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Sjonarmio staerofraeoi- og verkgreinakennara
i framhaldsskélum um hvada 6fl hafa ahrif
a starfshaetti: Namsmat og upplysingatakni

[ greininni er fjallad um sjénarmid framhaldsskélakennara um hvad métar storf
peirra sem tengjast namsmati og upplysingataekni. Efnividurinn er vidtol vid sex
verkgreinakennara i likum greinum og sex steerdfraedikennara i atta skolum tekin
2013 og 2014. Vid greininguna var beitt teeki sem préad var til ad draga fram for-
sendur og sjonarmid kennaranna um hvad motar starfsheetti peirra. Greiningar-
tekid byggist a tveimur dsum sem annars vegar visa til hvata til breytinga og hins
vegar til edlis breytinganna. Nidurstodur benda medal annars til pess ad parna sé ad
verki samspil kerfislaegra breytinga og breytinga ad frumkvaedi kennara, til deemis
virtist pad vera svo ad ef skdli stefndi ad fjdlbreyttara ndmsmati vaeri frumkvaedi
kennaranna meira a pvi svidi. Enn fremur kom i ljés ad pott vefkennslukerfi vaeri sett
upp ad frumkvaedi skéla réd frumkvaedi kennara pvi hvernig til tokst. Framhalds-
skolakennarar hafa vald til ad utfaera stefnu yfirvalda og skdlastjornenda en eru pé
bundnir naerumhverfi.

Efnisord: framhaldsskélar, ndmsmat, upplysingataekni, steerdfraedikennarar, verkgreina-
kennarar

INNGANGUR

Undanfarin ar hefur mikid verid raett um breytingar a starfi islenskra framhaldsskdla. Badi
hefur umraedan snuist um umgjord skélastarfsins, svo sem arafjélda i naminu og brott-
hvarf ur skélunum (sja til deemis Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2014), og inntak,
einkum tengt nyrri |6ggjof fra 2008 (Log um framhaldsskdla nr. 92/2008) og adalndam-
skra frd 2011 (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2012). Markmid greinarinnar er ad
varpa ljosi 4 pad hvada 6fl framhaldsskélakennarar telji mota starfshaetti sina, sérstaklega
ut fra pvi hvad peir sja sem hvata til breytinga og hvernig peir lysa edli breytinganna.
Teknir voru fyrir tveir peettir i starfi kennara, namsmat og verkefnavinna annars vegar og
notkun upplysingataekni hins vegar.
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BAKGRUNNUR

Rannsoknir & skoélapréun syna ad breytingar 4 skolastarfi eru almennt haegar og fyrirzetl-
anir um breytingar ganga pvi ekki alltaf eftir (Arny Helga Reynisdéttir og Ingélfur Asgeir
Jéhannesson, 2013; Fisher, 2006; Fullan, 2007; Goodson og Marsh, 1996; Kotter, 1996;
Marsh og Willis, 1999; Ornstein og Hunkins, 2009). Ofl sem hafa ahrif 4 skdlastarfid og
mota starf kennara eru djupstaed og margvisleg, allt fra porfum samfélags og atvinnu-
lifs, hefdum i namsgreinum og til parfa eda vilja nemenda, svo studst sé vid hina pekktu
priskiptingu Tylers (1949). barna koma einnig til margvislegar hefdir innan skdélanna og
ymsar taeknibreytingar i samfélaginu sem hafa mikil ahrif & framhaldsskdlana (sja t.d.
Arnyju Helgu Reynisdéttur og Ingdlf Asgeir J6hannesson, 2013). ba hefur nemendahdpur
skélanna ordid fjolbreyttari med pvi ad langflestir grunnskdlanemar hefja nam i fram-
haldsskéla, en sidustu ar hafa yfir 95% af hverjum argangi hafid nam i framhaldsskdla
(Hagstofa islands, 2016) i samanburdi vid 53% &rid 1970 og 69% &rid 1990 (Gudmundur
Jénsson, Magnus S. Magnusson og Hallgrimur Snorrason, 1997). A allra sidustu arum
hefur nemendum med annan menningarbakgrunn en islenskan einnig fjolgad i fram-
haldsskélum og ma buast vid ad peir verdi um 8% af nemendahdpnum i nainni framtid
(Gestur Gudmundsson, 2013). Framhaldsskélum hefur verid fjélgad og nyir stofnadir |
ymsum byggdarlégum utan og innan héfudborgarsvaedisins. Frd og med haustinu 2015
vard einnig su breyting ad neer allir framhaldsskélar h6fdu endurskodad namsframbod i
samraemi vid tilskipun um ad stytta namid i prjd ar.

Allar pessar breytingar attu ad hafa ahrif a storf framhaldsskélakennara en hvernig
og ad hvada marki er 6ljést pvi samspil élikra patta motar starfshaetti kennaranna. Rann-
soknir benda til pess ad framhaldsskdlakennarar starfi oft i téluverdri einangrun og hafi
mikid sjalfreedi i pvi starfi sem fer fram i skélastofunni (sja t.d. Goodson og Marsh, 1996;
Hafdisi Ingvarsdéttur, 2006; Lortie, 1975; McLaughlin og Talbert, 2001). Um leid benda
rannsoknir til pess ad baedi fjeerumhverfi (til deemis regluverk, ndamskra og mennta-
stefna stjérnvalda) og naerumhverfi (til deemis menning stofnunar, samstarf og studn-
ingur stjérnenda) hafi téluverd ahrif a starfshaetti kennara (Helsby, 1999; Mander, 1997;
Troman, 1996). Thurlings, Evers og Vermeulen (2015) téku saman yfirlit yfir rannsdknir a
pvi hvada peettir hefdu ahrif 8 nyskdpun i starfi kennara (e. innovative behavior). Sérstak-
lega skodudu pau hvada peettir i fari kennara og i starfsumhverfinu hefdu hvetjandi eda
letjandi ahrif. Nidurstédurnar syndu ad i fari kennara hefdu persénuleiki, vidhorf, ahuga-
hvot og almenn haefni ahrif & breytingar og nyskdpun i starfi. Til deemis hafdi opinn hugur
gagnvart pvi ad nota dlika midla til kennslu jakvaed tengsl vid breytingar 4 kennsluhattum
en afstada sem lysti hef@bundinni forgangsrodun nams hafdi neikvaed ahrif & breytingar
a kennsluhattum. Um leid kom fram ad dlikir paettir i starfsumhverfi kennara hefdu ahrif
a breytingar og nyskopun i starfi, til deemis samskipti, bjargir, menning og einkenni skéla.
Nidurstoédurnar syndu skyrt ad samskipti vid samstarfsfélk og stjérnendur vaeru mikilveeg
forsenda breytinga og nyskdpunar. Leidsogn, studningur og endurgjof voru hvetjandi, en
skortur a studningi frad stjornendum eda 6drum virtist hafa hamlandi ahrif & nysképun.
A sama hatt virtist menning stofnunarinnar skipta miklu mali, pannig ad ef hun studdi
nyskdpun og notkun upplysingataekni hafdi han hvetjandi ahrif.
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Framhaldsskoélakennarar virdast pannig hafa mikid sjalfreedi i ad mota starf sitt en
vera um leid bundnir menningu, starfshattum og studningi skélans og samstarfsmanna,
sem og stefnumatun yfirvalda. Einnig syna rannséknir ad vidbrégd kennara vid utanad-
komandi ahrifum, eins og breytingum @ menntastefnu eda akvordunum skélastjérnar,
eru gjarna margpaett. Kennarar eru ekki évirkir vidtakendur menntastefnu og dkvardana
heldur laga paer og tulka ad eigin pérfum og vinna jafnvel gegn settri stefnu eda akvord-
unum ef svo ber undir (Osborn, 2006). | fléknu samspili ahrifapatta eru pad 4 endanum
kennararnir sem vega og meta 6likar aherslur. bad er peirra ad finna leidir til ad maeta
utanadkomandi kréfum og pérfum nemendahdpsins og sja til pess ad daglegt starf gangi
vel (Helsby, 1999).

Hvati til breytinga visar til pess hvadan kennarar telja ad frumkvaedi ad breytingum
komi. bpannig ma gera greinarmun a kerfislaagum breytingum sem koma ofan fra (e. top-
down) og sjalfsprottnum breytingum ad frumkvaedi kennara, eins eda fleiri (e. bottom-
up). Kerfislaegar breytingar eru oft pess edlis ad peer kalla @ ad kennarar breyti einhverju
i storfum sinum. Sem deemi ma nefna breytingar ad frumkvaedi yfirvalda, til deemis a
adalnamskra eda stytting framhaldsskélanams, sem ganga yfir allt kerfid. Breytingar ofan
fra geta lika verid samkveemt akvordun einstakra skoéla, til deemis notkun a vefkennslu-
kerfi. bessi greinarmunur a kerfislegum og sjalfsprottnum breytingum er hlidstaedur
hugmyndum um innleidingu og uppsprettu breytinga 8 ymsum 68rum svidum, til deemis i
stjornun, rekstri, nysképun eda samfélagsmalum (sja t.d. Fraser, Dougill, Mabee, Reed og
McAlpine, 2006; Ryan, Williams, Charles og Waterhouse, 2008; Smeds, Haho og Alvesalo,
2003). pessi greinarmunur hefur einnig komid til umraedu vid innleidingu breytinga a
menntakerfinu. Til daemis komst Fullan (1994), i yfirliti um rannséknir & pessu svidi, ad
peirri nidurstédu ad breytingar & menntakerfinu yréu hvorki eftir kerfislaegum né sjalf-
sprottnum leidum eingéngu heldur pyrfti ad huga ad badum pessum leidum i senn.

Med edli breytinga er att vid forsendur peirra. Vid getum skilgreint forsendur breyt-
inga allt fra pvi ad vera yfirbordslegar og sniast um ad audvelda storf i dagsins 6nn yfir i
ad vera djupstaedar og tengjast grundvallarafstodu til adferda i kennsluhattum eda starfi.
Yfirbordslegar forsendur tengjast verklagi. betta a vid pegar kennarar ,dytta ad“ kennslu-
hattum og bregdast vid hagnytum pattum, til deemis med breytingum a vinnulagi, med
bvi ad hagnyta sér upplysingateekni eda peir baeta upplysingafleedi til nemenda. Breyt-
ingar a yfirbordslegum forsendum samsvara ad vissu leyti pvi ferli sem lyst er med hug-
takinu samlogun (e. assimilation; sja Kolb, Boyatzis og Mainemelis, 2000; Piaget 1954).
b3 er att vid ad breytingar samlagist peim kennsluhattum sem pegar eru til stadar. Djup-
steedar forsendur snta ad gagngerum breytingum a starfskenningu eda kennsluhattum,
til deemis geta petta verid breytt vidhorf til tilgangs og Utfaerslu 8 ndmsmati vegna olikrar
samsetningar nemendahdpsins. Breytingar a djupsteedum forsendum samsvara ad vissu
leyti pvi ferli sem lyst er med hugtakinu adhaefing (e. accommodation; sja Kolb, Boyatzis
og Mainemelis, 2000; Piaget 1954). ba er att vid pad ad kennsluhaettir séu adhaefdir hug-
myndafraedi, starfskenningu eda breyttum veruleika sem kennarinn upplifir.

Mikilveegt er ad hafa i huga ad pott skélar séu fastmodtadar stofnanir pa eru peir lika
kvikar stofnanir i peim skilningi ad ein tegund af breytingum getur leitt til annarrar pegar
timar lida. bannig eru orsakir breytinganna ekki endilega nalaegar i tima eda augljésar og
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Oveentir paettir geta haft ahrif & Utkomuna (Fullan, 1993) og pad sem synist vera nyjar ad-
ferdir er stundum i reynd adlégun eldri adferda ad nyjum midlum (Arny Helga Reynisdéttir
og Ingdlfur Asgeir J6hannesson, 2013; Fisher, 2006; Hargreaves, 2003).

Mikilveegt er ad beina athygli ad pvi sem kennarar sjalfir segja ad moti starf peirra og
hvernig pad breytist til ad 6dlast skilning & pvi hvernig starfsheettir i framhaldsskdlum
métast. | pvi samhengi er edlilegt ad lita til pess hvernig framhaldsskdlakennarar lysa
hvata til breytinga og edli breytinga og hvort peir telji 6flin sem mota starfshattina vera
kerfisleeg eda sjalfsprottin. Markmid greinarinnar er ad varpa ljési 4 pad hvada 6fl fram-
haldsskoélakennarar telja ad méti starfshaetti sina. Pad verdur gert med pvi ad ryna i
umraedu framhaldsskélakennara um hvata og edli breytinga i tengslum vid ndmsmat og
notkun upplysingataekni.

ADFERD

Rannsdknin er vidtalsrannsokn par sem vidtol vid tolf framhaldsskélakennara voru greind
med taeki sem sérstaklega var hannad til ad draga fram syn peirra 4 hvata og edli breytinga
a starfshattum peirra. Gognin eru hluti vidamikillar rannsdknar @ framhaldsskélastarfi
(Gerdur G. Oskarsdéttir og rannséknarhépur um starfshaetti i framhaldsskélum, 2016)
par sem rannsakadir voru starfsheettir i framhaldsskélum. Til athugunar var skélastarfid
i heild, svo sem skipulag, ndmsumhverfi, adferdir i ndmi og kennslu, vidhorf kennara,
stjornenda og nemenda, og skuldbinding og sjalfreedi nemenda.!

patttakendur

patttakendur voru tolf framhaldsskélakennarar; sex staerdfreedikennarar, sem sumir
kenna lika ymsar natturufraedigreinar, og sex kennarar i jafnmorgum verkgreinum. Vid
voldum pessa tvo greinaflokka ur heildargégnum rannséknarinnar par sem vid toldum ad
med pvi geetum vid ndd mynd af sjonarmidum 6likra kennara. Greinaflokkarnir eiga pad
b6 sameiginlegt ad vera byggdir a sterkum hefdum i kennslu og eru i grunninn kennsla {
beitingu adferda.

Valdir voru niu framhaldsskélar med lagskiptu slembivali svo pess veeri geett ad velja
oOlika skola eftir gerd, staerd, fjolbreytni i kennsluhattum og landshlutum. Pannig lentu i
urtakinu baedi bekkjaskolar og afangaskélar, misjafnlega storir skolar, skélar med dlikum
kennsluhdttum og skélar @ hofudborgarsvaedinu og i misstérum byggdarlégum utan pess.
{ sumum skélanna hafdi namskra pegar verid 16gud ad adalnamskra 2011 en i 68rum var
slik vinna i undirbuningi. Vidmaelendurnir voru sj6 karlar og fimm konur i atta af upphaf-
legu Urtaksskélunum niu, par af var adeins ein kona i hépi verkgreinakennaranna. Ollum
viomaelendum hefur verid gefid dulnefni.

Viotadlin
Vidtolin féru fram a timabilinu oktober 2013 til ndvember 2014 og téku greinarhéfundar

meirihluta vidtalanna en tveir reyndir rannsakendur hin. Vidtolin foru fram i skélunum,
annadhvort i kennslustofum vidmaelenda eda i vidtalsherbergjum. i llum tilvikum nema
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einu hofdu peir sem vidtdlin toku fylgst med kennslustund hja vidmaelandanum. Viétolin
voru a bilinu um 40 til 80 minutur ad lengd.

Fylgt var halfopnum spurningaramma sem rannséknarhdpurinn hafdi samid med pad
fyrir augum ad skoda starfsheetti i framhaldsskélum i vidum skilningi og pvi tok vidtals-
ramminn til dlikra patta i skolastarfi. Spurt var um kennslu og kennsluadferdir, prounar-
starf, samstarf kennara, namskrar, nemendur, upplysingataekni, heimandam, namsmat,
brotthvarf, namsefni, einstaklingsmidun, patttoku nemenda og ahrif peirra @ ndmid og
skolabrag. Einnig var spurt sérstaklega um breytingar a skélastarfi og pa um utanadkom-
andi styringu a skdlastarfi, nylegar breytingar @ kennsluhattum og hvada breytingar og
préun kennarinn saei fyrir sér 8 komandi arum.

Greining gagna

Vid byrjudum & ad lesa vidtolin, hvort i sinu lagi, og barum saman fyrstu nidurstédur okkar.
pa saum vid sameiginlega praedi i mali kennara um breytingar og forsendur kennsluhatta
og bjuggum til greiningartaeki byggt & tveimur viddum — hvata og edli (sja mynd 1).

Kerfisleegt

A

Hvati til
breytinga: Y-as

Yfirbords- ( ) Djupstaedar

forsendur Edi breytinga: X-as forsendur

v

Sjalfsprottid

Mynd 1. Asar sem notadir voru til greiningar & vidtélunum og syna hvernig breytingar
eru flokkadar eftir hvata (X-as): kerfislaegar eda sjalfsprottnar breytingar, og edli (Y-as):
yfirbords- eda djupstaedar forsendur

i kjolfarid lasum vid vidtolin aftur med hlidsjon af dsunum og greindum pau hvort i
sinu lagi og barum saman greiningarnar. bessi vinna leiddi i ljés efnisflokka i umraedu
kennaranna, til deemis ndmsmat, upplysingataekni, ndmsefni, ndmskrar, atvinnulifid og
simenntun. Vidmalendunum vard mun tidreeddara um sum efnin en 6nnur. Namsmat,
asamt verkefnavinnu og heimanami, og upplysingataekni voru pé peir efnisflokkar sem
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helst komu fram i tali um hvata og edli breytinga & starfshattum. pvi akvadum vid ad
leggja aherslu & pessa tvo efnisflokka og greina pa frekar. Vid férum sidan tveer leidir.
Annars vegar forum vid yfir vidtélin vid hvern og einn kennara og matum Ut fra pvi hverju
peir svorudu hvernig peir hefdu haft frumkvaedi eda brugdist vid breytingum. Hins vegar
pemagreindum vid vidtolin sameiginlega i hvorum efnisflokki, baedi med pvi ad paullesa
pau og leita ad efnisatridum i peim eftir ad hafa sameinad pau i eitt textaskjal. Til deemis
var leitad ad ordunum prof, verkefni og heimavinna undir namsmati, og Moodle, ndms-
efni og snjalltaeki undir upplysingataekni. bessar tveer leidir voru notadar til ad geta borid
nidurstodurnar saman. Ad lokum var greiningin sameinud i frasdgn og tulkun.

Sioferdilegir pattir og areidanleiki

begar skoli hafdi komid upp i urtaki var haft samband vid skélameistara og leyfi fengid
fyrir heimsokn. Vid hofum heitid tranadi vid baedi skéla og vidmaelendur og pvi gefum
vid eins litlar upplysingar um skélana og kennarana og haegt er, til deemis nefnum vid ekki
kennslugrein verkgreinakennaranna eda kennslureynslu.

Su Urvinnsla Ur vidtélunum sem birtist i pessari grein byggist fyrst og fremst a upp-
lifun og vidhorfum kennaranna en ekki a pvi ad vid hofum kannad nakvaemt sannleiks-
gildi upplysinganna, til deemis med visun til stefnu skdlans sem stundum var talad um i
vidtélunum. Vid vitum pannig ekki hvernig namsmatid er Gtfeert i reynd eda hversu mikid
namsefni er 3 Moodle. begar gognin voru greind med hlidsjon af pvi hvar eda hvernig
2tti ad rada tilteknum sjénarmidum & asana tvo, pa notudum vid ord kennaranna til ad
akveda hvar tiltekin breyting legdist. Ef kennari gat pess til deemis i umraedu um notkun
vefkennslukerfis ad skélinn hefdi tekid pad upp, pa var su breyting flokkud sem kerfislaeg
en ef kennari sagdist hafa sett allt namsefni a4 netid til ad audvelda adgengi nemenda
sinna var su breyting flokkud sem sjalfsprottin.

NIDURSTODUR

Fyrri meginefnisflokkurinn sem vid fjollum um snyst um namsmat og verkefnavinnu nem-
enda og heimanam peirra kemur einnig vid ségu. Um upplysingateeknina fjollum vid i
sidari undirkafla.

Namsmat og verkefnavinna

Hér fjollum vid fyrst um hlutverk ndmsmats og verkefnavinnu, sidan um hvata til breyt-
inga og ad lokum um pad hvernig viomaelendurnir ségdust skipuleggja verkefnavinnu
og heimandm. Litum vid sérstaklega til pess hvernig viomaelendur téludu um forsendur
skipulags @ namsmati og verkefnavinnu nemenda.

Hlutverk namsmats: Namstakifaeri eda adhaldstxki?

Vidhorf viomaelenda til namsmats kom fram i pvi hvernig peir lystu tilgangi og forsendum
skipulags @ namsmati. Afstada vidmaelenda virtist spanna 6lik vidhorf til namsmats, allt
fra pvi ad nota pad til leidsagnar til pess ad nota pad sem adhalds- og agateaeki.
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i vidtélunum var oft reett um namsmat sem leidsagnartaeki til ad studla ad nami og
sem taekifzeri fyrir nemendur til ad aefa sig og 6dlast skilning & hugtokum. | mali vidmeel-
enda kom skyrt fram ad breytingar a skipulagi ndmsmats hefdu verid gerdar til ad feera
ahersluna fra lokamati og a simat eda jafnvel leidsagnarmat (p6 ad vidmalendur hafi
ekki notad pau ord), par sem nemendur vaeru ad vinna med namsefnid a tiltekinn hatt.
Nina lysti til deemis skilaverkefni i staerdfraedi sem matti skila oftar en einu sinni og lagdi
aherslu & ad pad geefi nemendum teekifaeri til ad afa sig. S6Irun nefndi ad hin legdi fyrir
staerdfraediprof sem krefdust pess ad nemendur leitudu upplysinga:

Eg er ekki ad setja upp betta préf pannig ad pbau megi ekki hafa nein gogn og bau eigi bara ad
kunna petta utan ad. Vid erum nattdrulega ad reyna ad kenna peim ad bjarga sér. Ad leita sér
upplysinganna, reikna sig fram i hlutina og slikt.

A svipadan hatt raeddi verkgreinarkennarinn Rébert hvernig hlutapréf fengju nemendur
til ad vinna med efnid:

i tveim fyrstu préfunum mega [nemendur] vera med 6ll sin gdgn og ba bydir pad ad pa purfa
pau ad vera buin ad lesa bdkina og gldsa ... ef pau hafa gert petta samviskusamlega pa er pad
bara 10.

Alfred verkgreinarkennari raeddi einnig um verkleg verkefni sem krefdust pess ad profa
sig afram og nefndi pa sérstaklega ad pau ykju dhuga:
pa nota ég eiginlega bara naer eingdngu ad menn séu ad, sko, profa og gera. begar vid erum
ad byrja pa leet ég pa [gera] verkefni sem peir hafa ekki hugmynd um, bara til ad peir sjai
hvernig pad virkar ... Pannig ad petta er svona learning by doing.

i pessum tilvikum virtust kennarar skipuleggja namsmat pannig ad pad fengi nemendur
til ad vinna med vidfangsefnid 4 tiltekinn hatt.

Margir kennaranna sem reett var vid toldu sig skipuleggja namsmat sem ramma til ad
tryggja ad nemendur héldu sér vid efnid yfir dnnina. Staerdfraedikennarinn Sélrun lysti til
daemis kerfi par sem umsjénarkennarar veeru latnir vita ef nemendur skiludu ekki viku-
legum verkefnum til ad veita nemendum adhald. Verkgreinarkennarinn Ingvar lysti fyrir-
komulagi sem veeri aetlad ad fa nemendur til ad vinna jafnt og pétt:

i pessu namsefni pa eiga pau til ad bida fram & sidustu stundu og geta ekki skilad, pannig ad
ég hef tekid a pvi pannig ad ég laet pau vinna pinulitid i timanum pannig ad ... pau haldi afram,
pau lendi ekki i einhverju veseni a skilatima.

Adrir vidmaelendur lystu ndmsmati einnig sem adhaldstaeki en pa frekar til ad tryggja ad
nemendur ynnu 6érugglega vinnuna sjalfir og svindludu ekki. Til deemis sagdi Sigrun kosti
préfa i steerdfreedi umfram verkefni vera ad pau maetu einstaklinginn og tryggdu ad nem-
endur skrifudu ekki upp eftir 6drum: ,,pad eru skiladeemi og annad og pa er voda audvelt
ad fa hjalp og vid erum bunar, madur hefur rekid sig oft 4 pad, sem sagt ekki hjalp heldur
bara endurritun.” Snjélfur raeddi einnig afritun verkefna i steerdfraedi en hann lagdi frekar
aherslu 4 ad fa nemendur til ad vinna i timum til ad tryggja ad peir skiludu verkefnum sem
beir hefdu sjalfir leyst:
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Eg tek engan séns & pvi ... ad pau séu ad skila eftir hverju 68ru. bad pekki ég vel ... | svona hépi
voru kannski fimm sem unnu, hitt var kdperad. Og pad er mjog audvelt ad flokka pad. bu sérd
somu villurnar i fimm deemum.

Vidmaelendur rseddu mikid fyrirkomulag namsmats og pa ut fra adhaldi eda styringu a
vinnu nemenda, en sidur beint sem mat @ ndmi. Pad kemur pd fram i mali Sigrdnar staerd-
freedikennara ad med profi viti hun hvad nemandinn kunni i raun og veru: ,,Préf eru alveg
ageet til sins bruks, pegar madur vill sja svona nakveemlega hvernig einstaklingurinn er ad
standa sig.” Gusti, einn verkgreinarkennaranna, raeddi einnig um mikilvaegi proéfa til ad fa
fram hlutleegt mat 4 stodu nemenda: ,,Svo reynum vid, ef vid finnum pad, vid vitum alveg
hvernig nemendur standa, pa sjaum vid pad a profi, pa bokkum vid pa ansi mikid [upp].”
pannig lysti hann notkun préfa beinlinis sem leidsagnarmati.

Vidmaelendur okkar hofdu dlika afstodu til pess hvort styring & vinnu nemenda med
skipulagi ndmsmats byggdist fremur a pvi ad bua til namstaekifaeri eda koma i veg fyrir
svindl. begar paer breytingar 8 namsmati sem vidmaelendur kvadust hafa gert eda vildu
gera voru skodadar hja hverjum fyrir sig matti flokka vidhorf peirra vidmaelenda sem
16gdu aherslu @ ad bua til ndmstaekifaeri sem djlipstaedar forsendur, en 4 hinn bdoginn
flokkudust vidhorf peirra sem lystu adhaldi oftast sem teikn um yfirbordslegar forsendur.
Einnig kom i ljés ad peir sem lystu ndmsmati sem adferd til ad koma i veg fyrir svindl
sdgdust minnstar breytingar hafa gert 4 ndmsmati.

Hvati til breytinga eda ihaldssemi i ndmsmati

Hvati til breytinga @ ndmsmati virtist vera af mismunandi rétum runninn, fra skéla eda
faghopi kennara innan skélans, en einnig fra vidmaelendunum sjalfum. Til daemis lystu
staerdfraedikennararnir Nina, Sélrin og Svavar pvi sem stefnu skélanna, sem pau kenndu
i, ad nota fjdlbreytt ndmsmat og auka simat. Oll prju lystu pau einnig Gtfaardum eda fyrir-
hugudum breytingum a@ namsmati sem vid teljum vera sjalfsprottnar. P4 lysti Nina pvi
hvernig hun reyndi ad auka skilning nemenda & steerdfreedi med opnum verkefnum og
Svavar lysti peirri etlun sinni ad baeta hdpverkefni vid annad ndmsmat til ad efla skilning
nemendanna. bad sama virtist vera uppi a teningnum hja verkgreinakennurum; Rébert og
Linda s6gdu bzedi fra peirri stefnu skéla ad faera sig i att ad simati og pau h6fdu baedi gert
breytingar 8 ndémsmati sem midudu ad pvi ad koma til mots vid fjolbreyttan nemendahap,
breytingar sem vid teljum sjalfsprottnar. | pessu tilviki virdast kerfislaegar og sjalfsprottnar
breytingar vinna saman. Alfred lysti einnig tilraun samkennara til ad leyfa nemendum
ad vinna sig fra lokaprofi med gdédri annareinkunn; i pvi tilviki kom greinilega fram ad
kennarar hefdu raett sin & milli um élika tilhogun namsmats.

i mali steerdfraedikennaranna Sunnu, Sigrinar og Snjolfs kom ekki fram ad pau hefdu
gert miklar breytingar 4 ndmsmati, og pau lystu 6ll mjég hefébundnu ndamsmati i steerd-
freedi byggdu a miklu vaegi lokapréfs asamt timapréfum og heimadaemum yfir 6nnina.
Ad einhverju leyti geeti petta tengst greininni sjalfri; til deemis lysti Sunna, sem kennir lika
natturufraedigrein, fjolbreyttara ndmsmati i nattdrufraedinni med verkefnamidudu simati
og opnu verkefnavali, en hefdbundnum timapréfum, heimadaemum og stéru lokaprofi i
steerdfraedi. Snjolfur lysti hefdbundnu namsmati i staerdfraedi med veigamiklu lokaprofi
(75%). | pessu samhengi er athugasemd Sigrinar um ad steerdfraedin sé ihaldssom grein
adhugaverd: ,Ofbodslega fost i forminu og voda pungt ad breyta henni og pad er ekkert
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sem hjalpar okkur einhvern veginn til pess.” Undir petta ték Svavar: ,Kannski hafa nu
steerdfraedikennarar verid svolitid ihaldssamir, i gegnum arin og hefdi kannski matt gera
petta fyrr, ad vera kannski med meiri fjdlbreytni i namsmatinu.” pad er pvi spurning hvort
hefdin i faginu standi kennurum fyrir prifum og erfitt sé fyrir steerdfreedikennara ad sja
moguleika til ad breyta namsmati pegar ekki er almenn umraeda eda stefna um ndmsmat
innan skolans.

Vidmalendur litu gjarna a préf sem hefdbundid lokamat @ nami. bPannig sogdust allir
verkgreinakennararnir nota préf, sama hvort um vaeri ad reeda verklega eda boklega
grein. Til deemis lysti Alfred sinu namsmati svona:

Eg er med lokaprof alltaf i 6llum &féngum, sem eru ad gilda svona i kringum 50% & moti
verkefnavinnu og skyndiprofunum. Og ég er yfirleitt med tvo til prju skyndipréf. Eins og i
[verklegu] &fongunum pa er ég baedi med verklegt prof og bdklegt prof.

Um leid virtist almennt vera stefnt 4 ad minnka vaegi lokaprofa, baedi i steerdfraedi og
verkgreinum. Astaedan sem vidmaelendur okkar gafu fyrir auknu vaegi hlutapréfa og verk-
efnavinnu i lokaeinkunn var i sumum tilfellum ad pad veeri i samraemi vid stefnu skolans.
En i morgum tilvikum visudu viomaelendur sérstaklega til vidhorfa nemenda og pa gjarna
ad nemendum vaeri almennt illa vid prof. Til deemis sagdi verkgreinarkennarinn Rébert:

i sumum tilfellum parna erum vid kannski med nemendur sem ad parna, sem eru med mjog
mikinn proéfskrekk ... pannig ad parna, prof a profatima er allt annar hlutur heldur en proéf inni
i kennslustund.

Vidhorf og vilji nemenda birtist parna sem hvati til vissra skipulagsbreytinga 8 ndémsmat-
inu. En & heildina litid virtust breytingar, par sem peim var lyst, vera badi kerfisleegar og
sjalfsprottnar. Talsverd ihaldssemi kom fram, til deemis i pvi ad stor lokaprof virtust ekki
vera 3 undanhaldi.

Skipulag verkefnavinnu og heimanam

Skiptar skodanir voru a medal viomaelenda okkar um gildi heimavinnu og pad virtist rdda
fyrirkomulagi verkefnavinnu. Allir vidmaelendurnir sogdust pé gefa nemendum teaekifaeri
til ad vinna verkefni i timum og virtist helst rdda pad sjonarmid ad nemendur hefdu par
adgang ad kennara. Til deemis segir verkgreinarkennarinn Ingvar:

i vinnutimum pa hafa pau taekifeeri til pess ad vinna petta og spyrja og lata leidbeina sér,
hvernig hlutirnir eiga ad vera settir upp ... pau fa yfirleitt taekifeeri, allaveganna hja mér, ad
vinna petta eitthvad i timanum, mér finnst pad paegilegra heldur en ad lata pau vera ad gera
eitthvad, eitthvad heimaverkefni sem ad fer svo bara i pad ad spyrja og spyrja og spyrja og
spyrja.

Sumir vidmaelendur gerdu rad fyrir ad nemendur pyrftu einnig ad vinna eitthvad heima a
medan adrir midudu vid pad ad vinnan feeri einungis fram i timum. Olikar forsendur voru
gefnar fyrir fyrirkomulagi verkefnavinnu og heimandms. Steerdfraedikennararnir Sunna
og Sigrun t6ludu um ad pad teeki tima ad nad upp faerni i faginu og pvi veeri heimanam oft
6hjakvaemilegt. Sigrun lysti sinu sjdonarmidi svona:
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Sko, heimanam er i rauninni bara naudsynlegt ef vid atlum ad aorka einhverju, ef pau ztla
ad pjalfa sig og ef ad pau sinna pvi ekki, pa na pau i rauninni ekki pessari pjalfun sem pau
purfa til pess ad geta haldid afram og nad tokum a efninu.

Sunna tok i sama streng og sagdi fagid krefjast mikillar zfingar, en jafnframt sagdist hun
ekki geta haft mikid heimandm pvi margir nemendur zttu erfitt med ad skipuleggja tima
sinn og veeru i mikilli vinnu med nami. Verkgreinarkennarinn Linda ték undir petta og
sagdi nemendur einfaldlega ekki hafa tima vegna mikillar vinnu med skélanum og namid
veeri ekki i forgangi hja nemendunum pegar timi peirra utan skélans veeri skipulagdur.

Algengt var ad vidmalendur segdust telja heimanam o6hjakvaemilegt par sem nem-
endur naedu yfirleitt ekki ad kldra verkefni & skolatima. Til deemis sagdi verkgreinarkenn-
arinn Alfred ad vinnan vid verkleg verkefni og drvinnsla peirra veeri pad timafrek ad fair
nemendur geetu klarad pad allt i skélanum. Steerdfraedikennararnir Nina, Sunna og Sélran
gerdu einnig allar rad fyrir einhverju heimanami par sem verkefni veeru pad umfangs-
mikil. Nina sagdist

reyna ad sigla inn @ pad ad medalmanneskjan sé, sé parna einhvers stadar i kringum sex til
sj6 tima, ad vinna. bannig ad pad, pa segir pad sig sjalft ad peim sem ad gengur illa, peir eru
lengur.

Margir vidmaelendanna visudu sérstaklega til dlikrar getu nemenda innan hépsins og ad
heimanam veeri dhjakveemilegt fyrir suma nemendur. Til daemis sagdi verkgreinarkennar-
inn Rébert:

[pau] geta einmitt unnid pad heima ef pau vilja ... og i sumum tilfellum eru pau ad nyta pad ...
sumir kannski eiga vid lesvanda ad strida og annad slikt, og pa getur verid, geta verid i réleg-
heitunum ad fara i gegnum petta heima.

Nokkrir vidmeaelendur gerdu ekki rad fyrir neinni heimavinnu heldur téldu aeskilegt ad
nemendur klarudu alla vinnuna i timum. Forsendur pess voru po dlikar. Snjolfur lysti til
daemis dhyggjum sinum af pvi ad nemendur vaeru bara ad afrita skilaverkefni og ad peir
sem pyrftu i raun 4 a&fingunni ad halda ynnu ekki heimavinnuna: ,,Sko, peir sem reiknudu,
pad voru bestu nemendurnir, sem purftu pess ekki [hlaer].” Adrir toldu nemendur ekki
faera um ad vinna verkefnin heima. Til daemis sagdist Svavar setja nemendum a natturu-
freedibraut fyrir heimavinnu i steerdfraedi en ekki nemendum 3 félags- og vidskiptabraut:

pad er bara [hik] asteedan er natturulega su kannski, baedi er ad petta er kannski ekki beinlinis
aherslufag hja pbeim og heimanam nytist peim ekki eins vel eins og hinum af pvi ad pau purfa
bara meiri hjalp vid pad sem pau eru ad gera.

Badir pessir kennarar téldu ad ekki gengi ad setja fyrir heimandm pvi dkvedinn hépur
nemenda myndi ekki sinna pvi. Astaedur peirra voru pé élikar og verdur pad ad eetla ad
koma i veg fyrir svindl ad teljast yfirbordslegri forsenda en su ad pad purfi ad draga ur
heimanami par sem nemendur hafi hvorki dhugahvot né fyrri pekkingu til ad heimanamid
nytist sem skyldi.
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Upplysingatakni

Sidari meginefnisflokkurinn sem vid fjollum um er upplysingataekni i vidum skilningi, pad
er hvernig notkun upplysingataekni i skélunum birtist i frasognum vidmaelendanna. Med
upplysingataekni eigum vid einnig vid teeki og tél — apreifanleg og rafreen — ef pau eru
notud til midlunar, nams eda skraningar, par med talin taeki & bord vid snjallsima sem
nemendur koma sjalfir med i skélann. Vid fjollum fyrst almennt um nidurstédur vardandi
upplysingataekninotkun i skélunum og vidhorf kennara til upplysingataekni og starfsproé-
unar a pessu svidi. Sidan fjollum vid um vefnotkun og kennslukerfi og loks pad hvernig
viodmaelendur okkar upplifdu taekni og taeki, ekki sist snjalltaeki (sima, spjaldtolvur og pess
hattar) sem truflun eda taekifaeri.

Notkun upplysingatakni i skélum

Margvisleg upplysingataekni er notud i skélunum, til deemis virtist skjavarpi vera ordinn
fastabUnadur poétt |itid veeri um pa raett. | vidtdlunum kom fram ad maeting veeri yfirleitt
skrad rafraent. betta tvennt er vitanlega til marks um stefnu skélanna; einstakir kennarar
akveda ekki hvort i stofum peirra eru skjavarpar eda hvort vidveruskraning er rafraen.

Ad morgu 6dru leyti var notkun a taekjum og upplysingateekni mjég mismunandi eftir
skélum og kennurum. Pannig var i sumum skolum gert rad fyrir ad allir nemendur veeru
med fartolvu medan ekki var [6gd ahersla 4 notkun fartélva og snjallteekja i kennslustund-
um i 68rum skolum. Sumir skdlar attu nokkrar fartolvur sem peir lanudu eftir hendinni
beim nemendum sem ekki attu slikt teeki. | fjorum adalstofum i verkgreinum i skélanum
hja Alfred, , pa er bara fartolvusett i stofunni,” eins og hann ordadi pad. Hja Ingvari verk-
greinarkennara voru allir nemendur med fartélvur. Hann sagdi ad ekki maetti skila verk-
efnum 68ruvisi en i télvu. Sama & vid hja Svavari steerdfraedikennara. | pessum premur
deemum um fartélvunotkun og rafraen verkefnaskil virtist okkur vera um stefnu skélanna
ad reda en ekki einstaklingsbundnar akvardanir.

Fleiri daemi ur vidtoélunum eru til marks um stefnu skélanna eda einstakra fagdeilda
fremur en frumkvaedi einstakra kennara. Sunna, sem kenndi baedi steerdfraedi og eina
natturuvisindagrein og var nylega byrjud ad kenna, sagdi ad tolvur vaeru ekki notadar
{ steerdfraedi, en peirri grein vaeri styrt af eldri kennurum skélans. i skélanum veeri pd
>tlast til pess i morgum afongum ad allir nemendur vaeru med tolvu, til deemis pyrftu
peir & télvum ad halda i pverfraedilegum afanga. Svavar steerdfraedikennari tok fram ad
bad veeri ,,prinsipp ... ad nota tolvurnar i pessa kennslu ...,“ pad er tolfreedikennslu, og ad
nota Excel fremur en stér tolfreedivinnsluforrit til ad nemendur 66ludust skilning & ad-
ferdunum.

Pad kom einkum fram hja tveimur af vidmaelendum okkar ad hvorki peir né nemendur
peirra notudu upplysingataekni mikid. Gusti verkgreinarkennari kvadst nota netid ein-
gongu til ad lata fletta upp i reglugerdum i vidkomandi verkgrein. Snjélfur sagdist ekki
sty@jast vid tolvur og hans stofa var eina boklega stofan hja viomaelendum okkar par sem
ekki var télva fyrir kennara (hvorki bord- né fartélva). i hvorugu tilviki virtist sem skélinn
hefdi ytt a slika notkun.

Vid urdum vida vor vid mikinn vilja vidmeaelenda til ad nyta upplysingataeknina nem-
endum sinum og sjalfum sér til hagsbota. ,Pad eina sem hamlar mér er mitt eigid pekk-
ingarleysi,” sagdi til deemis SAlrdn steerdfraedikennari.
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Vidmeaelendur raeddu upplysingadflun i gegnum netid baedi i sambandi vid ad halda
sér vid i eigin fagi og i tengslum vid vinnu nemenda. Hvati var pvi til ad nota netid til ad
afla sér nyrrar pekkingar. Ingvar verkgreinarkennari sagdi til deemis: ,Netid ... natturlega
frabaer midill i ad skoda og fylgjast med ...“ Hann nefndi sérstaklega islenska sidu par
sem fagi hans vaeru gerd skil. Einnig nefndi hann YouTube sem midil til pekkingaroflunar.
Sélrin sagdi ad kennarar héldu uti facebook-hépum fyrir sjalfa sig um upplysingataekni.

Vefkennslukerfi og namsefni a vef

i flestum skélanna par sem rannséknin for fram virtist okkur ad Moodle eda sambaerileg
kennslukerfi vaeru notud skipulega. Inn & kennslukerfin hofdu vidmaelendur okkar sett
kennsludaetlanir, ndmsefni, gleerur, verkefnalysingar og fleira, og nemendur skiludu verk-
efnum sinum i gegnum pau; i einhverjum tilvikum var skipul6gd rafraen préftaka. Greini-
legt var i mali vidmaelenda ad notkun kennslukerfanna var stefna margra skdla, eins og til
daemis i skélanum hja Rébert sem tok fram ad skolastjérnendur veeru ad ,,yta okkur kenn-
urum ad nota pad eins mikid og vid getum.“ | skéla Alfreds var allstért stéduhlutfall ein-
gongu til ad sinna kerfinu og radgjof vid kennarana sem nota pad; hann lysti pvi pannig:

Allir kennarar ... hafa adgang ad pessum starfsmanni. bannig ad ég ... sendi honum & hverju
hausti hvada afanga ég er med ... Eg parf ekkert ad bua til 4fangann sjalfur semsagt ... hann
er bara kominn inn.

Svo lysti hann pvi hversu ,rosalega” gott pad veeri ad hafa 6ll skilaverkefni nemenda a
kerfinu en ekki einhvers stadar i bunkum hja sér. b4 nefndi Nina ad pegar afangi veeri einu
sinni kominn & kennslukerfid gaeti nyr kennari fengid adgang ad 6llu efninu fra arinu adur.

Sélrin notadi skilaholf i kennslukerfinu fyrir heimadaemi i staerdfraedi: ,,pau skila mér
inn ljdésmyndum af pvi [sem pau reikna] ... Bara audveldara og ekkert mal ad fara yfir pad ...
Jén var sérstaklega hrifinn af pvi hvernig kerfid héldi utan um 6ll gégn; pad er ,midstodin
ad 6llu,” eins og Ingvar ordadi pad. Alfred sagdist ,,hriga [efni] svolitid mikid inn ...“ Hann
kvadst ljdsrita upp Ur bokum og nyta sér efni af dkeypis vef. [ vidtalinu vid Svavar kom
fram ad proéf i tolfraedi veeri tekid pannig ad pad vistadist a sliku kerfi.

Af pessum deemum sést ad pott notkun kennslukerfis sé stefna stofnananna en ekki
ad undirlagi kennara, pa er pad frumkvaedi kennaranna sem raedur pvi hvernig til tekst,
ekki sist pvi hvort kennslukerfin verda farvegur nyjunga eda einungis nyr stadur fyrir eldra
efni og adferdir. Sem deemi um nyjung, pa vann Sélrun, sem purfti ad sinna fjarnemum,
vided med forritinu Educreations. Og reyndar sagdist hdn hafa notad slikt efni i stadinn
fyrir ad fa forfallakennara.

Fram kom ad upplysingataekni nyttist & margvislegan hatt til ad midla namsefni af
ymsum gerdum, ekki bara kennslukerfin, en lika ymsir vefir eins og rasmus.is sem Sigrin
sagdist nota i steerdfraedikennslu, og jafnvel minnislykil, eins og kom fram hja Gusta par
sem vefkennslukerfi er ekki notad a skipulegan hatt. Pad er po athyglisvert ad akvord-
un skdla um ad taka upp vefkerfi til ad hysa namsefni hafdi i tilviki Lindu verkgreinar-
kennara erfidleika i for med sér par sem namsefni hennar var i formi myndbandsskraa
a geisladiskum sem voru of stérar til ad hysa paer 4 netinu. bvi varé hun ad nota gamla
fartélvu med geisladrifi til ad syna myndefnid. petta deemi synir ad um leid og innleiding
skéla a tiltekinni taekni getur opnad nyja moguleika, pa getur hun einnig lokad 4 adra.
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Snjallteki: Truflun eda txkifaeri?

Aberandi i vidtélunum voru skiptar skodanir & pvi hvort breytingar med tilkomu upplys-
ingataekni og alls konar teekja séu af hinu géda. Sérstakt pema i vidtélunum var hvort pad
veeri truflun af taekjum eda hvort haegt veeri ad nyta sér taeki, sem eru komin hvort sem
er, til ad baeta nam nemendanna. Mjog margir viomalenda okkar raeddu petta i tengslum
vid snjallsima og spjaldtolvur, sem flestir nemendanna virtust eiga, en einnig i sambandi
vid notkun & facebook, 6ppum og toélvuleikjum i kennslustundum.

Samkvaemt frasognum vidmaelenda voru vidhorf og vidbrogd skéla og kennara gagn-
vart snjalltaekjunum nokkud élik. i skélanum par sem Sunna kenndi haféi um haustid
verid tekin upp su regla ad kennurum veeri heimilt ad banna sima i kennslustundum.
bessi regla synir ad gert er rad fyrir ad flestir nemendur séu med sima. ba greindi Sunna
fra pvi ad kennararnir vaeru bunir ad ,,vera i dalitlum vandraedum med pessa sima ... [nem-
endurnir] detta inn & facebook ... og snapchat ...“ Sunna virtist pé ekki telja leyfid til ad
banna simana i kennslustundum vera sérstaklega jakvaett skref.

Okkur virtist ad peir skdlar par sem fartdlvur voru fastablinadur nemenda veeru betur
vid pvi bunir ad nemendur vaeru med 6nnur taeki, svo sem snjallsima eda spjaldtolvu.
Nina kippti sér pannig ekki mikid upp vid pad ad nemendur veeru med , headphones 3
sér” ad hlusta a tonlist eda annad, eda hvort ,strakar veeru eitthvad ad horfa a einhvern
bolta” eda a facebook. Hun sagdist fylgjast vel med og stddva télvuleiki, facebook-notkun
og annad sem trufladi nemendurna.

Okkur synist meirihluti vidmaelenda okkar hafa talid teekifeeri liggja i snjalltaekjunum
—og ad peim hafi ordid tidraeddara um pau en fartolvurnar. Sélrin ordadi petta pannig:

Siminn er ordinn framlenging a [pessum krokkum] ... bau eru med allar upplysingar bara rétt
vid nefid a sér ... vid purfum bara ad kenna peim ad nota petta ... vid purfum bara ad finna
einhverja leid til ad nyta pad i kennsluna.

Han hafdi lika farid til dtlanda ad lzeera appforritun til ad nota & simum og hun atladist
ekki til pess af nemendunum ad peir veeru med reiknivél, medan Snjélfi fannst ,,sima-
refillinn” engan veginn duga sem reiknivél i steerdfraedi. Jon benti & ad simar med litlum
skja veeru ekki alltaf négu gdédir, til deemis pegar pyrfti ad ryna i teikningar. Hann benti
lika @ ad pad veeri enn sem komid er tilviljunarkennt hvernig skélarnir nyttu sér pa stad-
reynd ad nemendurnir vaeru flestir med snjallsima. [ tilviki snjalltaekjanna virtist hvatinn
til breytinga koma utan ur samfélaginu.

SAMANTEKT OG UMRADA

Markmid greinarinnar var ad varpa ljési @ pad hvada ofl framhaldsskdélakennarar teldu ad
moétudu starfsheetti sina og hvad peir saju sem hvata til breytinga og hvernig peir lystu
edli peirra. Vid reedum fyrst hvorn efnisflokk fyrir sig, pad er ndmsmat og verkefnavinnu
annars vegar og upplysingataekni hins vegar. Sidan verdur reett um pad hvernig framhalds-
skélakennarar lysa hvata og edli breytinga og Ut fra pvi um syn peirra 4 pad hvada 6fl méta
starfshaetti peirra.
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Samantekt: Namsmat og verkefnavinna

A heildina litid benda nidurstédur sem snta ad ndmsmati, verkefnavinnu og heimanami
til pess ad pau 6fl sem moéta vinnu kennara séu naerumhverfid i skélanum, skélastefna
og nemendur. Vidmalendur visudu annars vegar til pess ad hafa breytt skipulagi
verkefnavinnu og ndmsmats vegna pess ad skolinn hefdi tekid upp tiltekna stefnu i
pessum malum og hins vegar til vidhorfa, dska, getu og adsteedna nemenda. b3 virtist
hefd namsgreinar geta haft ahrif, en pad atti einkum vid um staerdfraedi sem vidmael-
endur s6gdu vera ihaldssama grein.

pad var dhugavert ad vidmaelendur sem ségdu fra pvi ad skéli peirra hefdi lagt til
breytingu a stefnu vardandi namsmat virtust liklegri til ad hafa gert breytingar ad eigin
frumkvaedi. Pad ma spyrja hvort starfsumhverfi sem hvetur til umraedu um namsmat og
endurskodun & pvi fai kennara til ad ihuga frekar eigin adferdir og skipulag. pad er p6 ekki
utilokad ad i skola par sem kennarar endurskoda gjarnan vinnu sina sé liklegra ad tekin sé
upp stefna sem samraemist peim vinnuhattum.

Forsendur peirra starfshatta sem vidmaelendur lystu og tengdust skipulagi verkefna-
vinnu og namsmati virtust okkur frekar vera yfirbordslegar en djupstaedar, oft vidbrogd
vid hagnytum urlausnarefnum. Til deemis reeddu vidmaelendur erfidleika vid ad fa nem-
endur til ad vinna utan skoélatima vegna annarra anna eda vegna moguleika a svindli eda
afritun. | 68rum tilvikum virtust forsendur starfshatta djupstaedar og snua til deemis ad
pvi ad koma til mots vid fjolbreytilegan nemendahdp eda lysa kennslufraedilegri afstodu
til pess hvernig nam feeri best fram.

Vid héfum sett fimm atridi 8 mynd 2 til ad lysa pvi gréflega hvernig nokkrar af megin-
nidurstodum um namsmat leggjast a asana. Ekki er litid @ stadsetningu & dsunum sem
algilda heldur @ han ad lysa pvi hvernig vid héfum flokkad og tulkad pau sjénarmid er
koma fram i mali vidmaelenda okkar.

Kerfislaegt

Fjolbreyttara namsmat
og simat i stefnu skdla

Morg litil hlutaprof og
minna vaegi lokaproéfs

Yfirbords- | | ) Djupstaedar
forsendur forsendur

Teekifeeri til ad vinna
verkefni { timum

Litid heimanam
vegna anna hem- Endurtekin skil,
enda eda til ad koma opin prof og lausnar-
i veg fyrir svindl leitarverkefni
Sjalfsprottid

Mynd 2. Nokkrar meginnidurstodur greiningar a efnisflokknum namsmati
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Samantekt: Upplysingataekni

Nidurstédurnar um upplysingataekni benda til hins sama og um ndmsmat; ad helstu 6fl,
sem hafa ahrif a starf viomaelendanna, séu naerumhverfid i skdlanum, stefna skélans og
nemendur, auk pess sem samkennarar i grein hafa ahrif. En einnig hafa samfélagslegar
taeknibreytingar veruleg ahrif, eins og til deemis almenn snjallsimanotkun nemenda. |
flestum skoélanna kenndu margir kennarar steerdfreedi og pa rédu eldri kennarar eda fag-
deildir pvi hvernig kennslu veeri hattad. Vefkennslukerfi voru fyrst og fremst innleidd ad
frumkvaedi skola, pott einstakir kennarar hefdu oftast frumkvaedi ad pvi ad setja namsefni
inn & vefinn eda nyta sér vefraent efni annars stadar fra. bétt innleiding vefkennslukerfa
sé liklega yfirbordsleg breyting, pba gefa pau moéguleika & margvislegum breytingum a
kennsluhattum.

Vid hofum sett fimm atridi & mynd 3 sem endurspegla nidurstodur um upplysinga-
taekni. Ef stadsetning i myndinni, sem vid teljum endurspegla sjonarmid vidmaelenda okk-
ar, er ekki fjarri lagi, pa synir hiun meiri mun 4 frumkvaedi til breytinga en 4 edli breytinga,
en pad virdist okkur i flestum tilvikum hvorki vera byggt a fullkomlega yfirbordslegum né
djupstaedum forsendum.

Kerfislaegt

A
|

Vefkennslukerfi,
til deemis Moodle

Yfirbords- Almenn taekni- ) Djupstaedar
forsendur notkun hefur forsendur
Namsefni aukist
a vef |

Vidhorf kennara
breytilegt

Snjalltaekjanotkun

Sjalfsprottid

Mynd 3. Nokkrar meginnidurstédur greiningar a efnisflokknum upplysingatakni
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Oflin sem méta starf framhaldsskélakennara

Nidurstodur greiningarinnar @ hvata til breytinga i starfi kennara sem tengjast nams-
mati og upplysingateekni syna ad naerumhverfi i skdlunum virdist vera sterkasti ahrifa-
valdurinn —en undir pad fellur ymislegt sem getur badi talist hvetja til breytinga og skapa
tregdu til breytinga likt og synt var fram & i samantekt Thurlings o.fl. (2015). | badum
malaflokkunum var frumkvaedié ad breytingum oft skdlastjornendanna, svo sem inn-
leiding stefnu um fj6lbreyttara namsmat eda uppsetning vefkennslukerfis. Vidmaelend-
urnir hofou nytt upplysingataeknina @ margvislegan hatt ad eigin frumkvaedi innan ramma
kerfanna pannig ad i sumum tilvikum synist hvatinn vera fra peim kominn. Sumir vid-
maelendur okkar ségdust ekki nota upplysingataekni mikid og i peim tilvikum kom heldur
ekki fram nein stefna skdlans i peim malum. bessar nidurstédur rima vel vid nidurstodur
Thurlings o.fl. (2015) en samantekt peirra syndi ad studningur, leidségn og endurgjof
stjérnenda hvetti til nybreytni og sdmuleidis skipti mali ad menning innan stofnunarinnar
veeri hligholl nyjungum. Einnig samraemist petta rannséknum sem syna ad kennarar ad-
laga gjarnan og tulka akvardanir og stefnu sem peim er &tlad ad vinna eftir (Helsby, 1999;
Osborn, 2006).

Athyglisvert er ad i bAdum efnisflokkum virtust kerfislaegar breytingar og sjalfsprottnar
breytingar haldast ad einhverju leyti i hendur, til deemis stefna i ndmsmati eda akvordun
um ad taka upp vefkennslukerfi. betta er i nokkru samraemi vid pd nidurstodu Fullans
(1994) ad breytingar a skolastarfi verdi ad vera badi af sjalfsprottnum og kerfisleegum
rétum. Leida ma likur ad pvi ad umraedan innan skdlans hvetji kennara til ad skoda eigin
kennsluhzetti og afst6du. Medal afla sem drégu Ur breytingum voru hefdir i vinnubrogd-
um fagdeilda. betta atti frekar vid um steerdfraedi en verkgreinar og virdist pad vera i
samrami vid fyrri rannséknir (Deng, 2007; Thurlings o.fl., 2015).

Nemendur, vilji peirra og parfir, virtust einnig ahrifavaldar og er pad i samraemi vid fyrri
rannsoknir sem syna ad parfir nemenda eru oft sterkur hvati til breytinga (sbr. t.d. Arnyju
Helgu Reynisddttur og Ingdlf Asgeir Jéhannesson, 2013; Thurlings o.fl., 2015). bar sem
aukid hlutfall hvers argangs fer i framhaldsskéla verdur nemendahdpurinn sifellt breyti-
legri med tilliti til bakgrunns, getu og ahuga. [ vidtélunum nefndu kennarar oft breidd
nemendahdpsins sem dastaedu fyrir tilteknum starfshattum og pvi virdist fjélbreytileiki
nemendahdpsins moéta starfshaetti peirra. Augljésustu ahrif nemenda a notkun upplys-
ingateekni eru pau ad peir koma med snjalltaeki i skélann og pad er p6 nokkur askorun
fyrir skdlana ad akveda hvort og pa hvernig sé haegt ad nyta taeknina til nams og kennslu.

Snjallteekjanotkun nemenda er deemi um atridi sem reyndist erfitt ad flokka sem
kerfisleega eda sjalfsprottna breytingu. Vid freistumst po til ad rada pessum paetti naer
kennurunum en skdlastjérnendunum, pvi okkur virtist pad vera a valdi kennaranna hvort
simarnir voru bannadir, umbornir eda notadir sem kennslutaeki; pad ad skoli hefur komid
a sérstakri reglu sem leyfir kennurum ad banna sima i kennslustundum er einnig til marks
um ad petta sé i hondum kennara.

begar litid var 4 edli breytinganna reyndist erfidara ad meta ut fra mali kennaranna
hvort heldur meaetti rekja pad til djupstaedra eda yfirbordskenndra forsendna. Greinilegt
er ad sumar peer forsendur starfshatta sem vid greindum geta talist frekar yfirbords-
legar, svo sem ad setja namsefni a vef til ad auka adgengi ad pvi, en breyta litlu um edli
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kennslunnar og patt namsefnisins i kennsluhattunum og virdast pannig vera deemi um
samlogun ad settum starfshattum. Breytingar eins og peaer ad hafa prof par sem ma
nyta sér kennsluefni, hafa endurtekin skil eda leggja fyrir prautalausnarverkefni til ad
fa nemendur til ad vinna pannig med namsefni ad frekar leidi til skilnings syndust okkur
vera daemi um nyja starfshaetti og deemi um djapsteedar forsendur par sem kennarar lystu
bvi hvernig starfshaettir vaeru adhaefdir tiltekinni syn a pad hvernig ndm 4 sér stad. Snjall-
tekjaeign nemenda, ef kennarar nyta hana, er lika deemi um adhaefingu ad breyttum
veruleika og er pvi liklega djupstaed forsenda starfshatta. Einnig komu fram daemi par sem
ad baki somu breytinga geetu talist liggja yfirbordslegar forsendur i einu tilviki en djup-
staedar i 6dru, svo sem ad setja ekki fyrir heimanam til ad koma i veg fyrir svindl en einnig
vegna pess ad pad sé ekki talid gagnast tilteknum nemendahdpi.

LOKAORD

Athugun okkar & pvi hvada 6fl télf framhaldsskolakennarar i verkgreinum og staerdfraedi
telja ad moti starfshaetti peirra sem tengjast namsmati og upplysingataekni bendir til pess
ad flokid samspil dlikra patta, einkum i naerumhverfi, maéti starfshaetti peirra. Einnig komu
samfélagsbreytingar eins og snjallteekjaveeding sterkt fram par sem vidtaek notkun slikra
teekja hefur dhjakveemilega ahrif & daglegt starf kennaranna. Nidurstodurnar undirstrika
ad kennarar hafa mikid vald til ad Gtfaera stefnu og aherslur yfirvalda og skélastjéornenda
en um leid er skyrt ad stefna skola og samstarf vid adra kennara getur haft mjég mot-
andi ahrif & starfsheetti. Til deemis virtust breytingar 8 namsmatsstefnu skdla vera i takt
vid dherslu a@ breytingar & namsmati hja kennurunum. Einnig syndi umraeda um ihalds-
semi steerdfreedi sem namsgreinar ad kennarar eru hadir hefdum og aherslum i faginu
sem mota starfsheetti peirra. Mikilvaegt er ad skilja hver pessi ahrifadfl eru i hverju fagi
og hverjum skoéla ef vid viljum breyta skélastarfinu. Nidurstédurnar syndu vel, pad sem
reyndar meetti telja augljost, ad breytingar eru liklegastar til ad verda ef skolayfirvold og
kennarar eru samstiga. Mikilvaegi pess ad efla og taka vel frumkvaedi kennara til breytinga
verdur ekki ofmetid.

Vid bjuggum til taeki til ad geta greint betur hver vaeri hvati breytinga og hvert edli
beirra vaeri — og beittum pvi a viotél sem hofdu verid tekin adur en greiningartaekid vard
til. Ef greiningarteekid verdur notad aftur aetti ad nota spurningaramma med skyrari hlid-
sjon af viddunum tveimur og raeda vid kennara i fleiri ndmsgreinum, svo sem tungu-
malum, listgreinum og félags- og natturuvisindagreinum, til ad na hugsanlega fyllri mynd.
Engu ad sidur teljum vid ad nidurstddurnar séu sannferdugar pvi ad peaer dragi fram mikil-
vaegar breytingar sem rétt sé ad gefa gaum, ekki einungis i steerdfreedi og verkgreinum,
heldur @ttu paer einnig ad nytast i samraedum vid kennara og skéla um ad mota starfs-
haetti i takt vid timann.
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1 Helstu gbgn sem var aflad eru dhorf i 130 kennslustundum, vidtol vid fleiri kennara,
vidtol vid stjérnendur og nemendur og ljésmyndir. [ gagnasoéfnuninni allri ték patt 15
manna hépur freedafélks vid Menntavisinda- og Félagsvisindasvid Haskéla islands.
Rannséknin naut styrkja Ur Rannsoknarsjodi Haskéla islands & arunum 2013-2015
og frd Norraena dndvegissetrinu Justice Through Education in the Nordic Countries,
styrktu af NordForsk, fra arinu 2013. Vid pokkum framhaldsskélunum, og sérstaklega
vidmaelendum okkar, patttékuna i rannsdkninni.
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Views of mathematics and vocational teachers
in upper secondary schools about which forces
impact assessment practices and the use of
information technology

ABSTRACT

The aim of the study was to understand how teachers in Icelandic upper secondary
schools describe forces influencing changes in their teaching practices. Specifically, what
they identify as the impetus for changes and how they frame them. The past decade has
seen a series of changes to the upper secondary school level in Iceland, through amend-
ments to legislation in 2008, the adoption of a new curriculum in 2011, and a recent
initiative to shorten the duration of the upper secondary school from four to three years.
These and other developments, such as the enrollment of an ever larger percentage of
cohorts and the increasing ubiquity of information technology, are likely to affect the
work of teachers. However, little is known as to how teachers view and frame the modi-
fications they make to their teaching practices.
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We analyzed interviews with six mathematics and six vocational teachers from eight
different upper secondary schools, conducted between late 2013 and late 2014. We
composed an analytical device consisting of two spectra: On the Y-spectrum we placed
reasons for change; with changes viewed as top-down at one end (e.g., educational au-
thorities, school policy) and changes seen as initiated by the teachers themselves on the
other. The X-spectrum reflects whether the teachers frame the changes as peripheral
(e.g., adjustments made to solve practical issues) or structural (e.g., reflecting pedagogi-
cal beliefs or values), corresponding roughly to the processes described by Piaget (1954)
and Kolb (e.g., Kolb, Boyatzis, & Mainemelis, 2000) as assimilation and accommodation.

The analysis revealed that the changes referred to by the teachers fell into two main
categories: assessment and technology. Overall, the analysis revealed that the immediate
school environment, students, and school policy are perceived as the main motivators
for changes in assessment practices and the use of information technology. The results
also indicate interplay between school policy and teacher initiative, with one seemingly
influencing the other as teachers react to top-down directives. School policy seemed to
create the possibilities for changes (e.g., by adopting a course management system or
emphasizing formative assessment) but individual teachers determined the implementa-
tion and level of involvement, sometimes to the extent of adopting the changes as their
own. This is concordance with prior research showing how the support and guidance
of school leaders encourages innovative behavior in teachers (Thurlings, Evers, & Ver-
meulen, 2015) and how changes are best implemented by a combination of top-down
and bottom-up processes (Fullan, 1994). The results also reveal how similar changes to
practices (e.g., in-class continuous assessment) can be framed in different terms as they
reflect fundamental shifts in some cases (e.g., reacting to an increasingly diverse student
population) but adaptive practices in others (e.g., to prevent students from copying as-
sighments). Indeed, the wishes and needs of students were often the cited reason for
changes, both peripheral and structural as found in previous research (e.g., Arny Helga
Reynisdéttir & Ingdlfur Asgeir Jéhannesson, 2013; Thurlings et al., 2015). The teachers
described both how increasing student diversity and the growing ubiquity of smart-
phones had presented particular pedagogical challenges they were trying to solve. In
addition, the tradition of the field in question seemed important, as in the case of math-
ematics which the respondents tend to describe as both conservative and resistant to
change. In many schools mathematics was taught by a group of teachers and the senior
faculty often determined whether changes were implemented or not, sometimes to the
frustration of junior teachers.

The main conclusion is that placing the views on these spectra illuminates the origin
and character of the changes. Generally, it was easier to categorize reasons for change
(Y-spectrum) than how the reasons were framed (X-spectrum), as it was often less clear
from the teachers’ comments how they framed the changes. It is recommended that
further studies embed references to the two spectra into the interview for clearer results.

This research is part of a larger research project aimed at understanding the develop-
ment of teaching practices and learning in upper secondary schools in Iceland, entitled
Upper Secondary School Practices.
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