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AD GANGA INN | VEROLD ANNARRA
ER OGRUN: LEIDIR AD HUGMYNDUM
KENNARA UM STARF SITT

A sidari hluta 20. aldar komu fram kenningar og adferdir i kennararannséknum sem
endurspegludu nyja hugmyndafraedi sem aetlad var ad dypka skilning & kennara-
starfinu. Samkvaemt pessum kenningum er mikilvaegt ad 6dlast dypri skilning & hug-
myndum kennaranna sjalfra og gefa peim rédd til ad efla pa i starfi og proa skilvirka
simenntun. Lada parf fram hugmyndir kennarans um starfid og gildin sem ad baki
liggja. Samkvaemt pessari rannséknarhefd er ekki raett um rannsdknir @ kennurum
heldur rannsoéknir i samvinnu vid kennara. Markmid greinarinnar er ad vekja athygli
a slikum adferdum. [ pvi skyni eru gefin deemi um leidir sem reynst hafa vel til ad fa
fram hugmyndir kennara og vidhorf til starfsins (starfskenningu). Lifssaga kennara
er talin géd leid til ad komast ad kjarna starfskenningar hans. Tekid verdur deemi af
lifssogu eins kennara og saga hans rakin. Sidferdileg alitamal i tengslum vid slikar
adferdir verda einnig reedd.

Efnisord: kennararannséknir, lifssdgurannsoknir, proun starfskenningar

Talid er ad skilningur @ pvi hvernig kennari hugsar um starf sitt,
starfar og proskast faglega a kennsluferlinu geti gefid

nyja syn a skdlastarf og leitt til umbdta d pvi.

(Sigrun Adalbjarnarddttir, 2007, bls. 253-254)

INNGANGUR

Kennarastarfid var lengi vel litid rannsakad og pad var ekki fyrr en eftir midja sidustu old
ad pad kom veruleg hreyfing & kennararannséknir. i byrjun beindust rannséknirnar ad
pvi ad finna med maelingum tengslin milli pess sem kennarar gerdu i kennslustofunni og
bess sem nemendur laerdu. A sidari hluta 20. aldar komu fram kenningar og nélganir sem
endurspegludu annars konar hugmyndafraedi (Goodson, 1992a; Pope og Denicolo, 2001).
pekkingarfraedilegur grunnur peirra liggur i kenningum hugsmidahyggjunnar. Samkveemt
beim parf ad 6dlast dypri skilning & hugmyndum kennaranna sjalfra og gefa peim rédd til
ad efla pd i starfi og prda skilvirka simenntun. Lykillinn er ad hlusta & kennara og fa fram
hugmyndir peirra um starfid en ekki sist gildin sem ad baki liggja (Elbaz, 1990; Goodson,
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1992a). Ljést matti vera ad pott eldri adferdir geefu ymsar upplysingar um kennarastarfid
pyrfti nyja nalgun til ad komast ad hugsun kennaranna sjalfra um hid margbreytilega starf.
i pessu skyni hafa ymsar leidir og adferdir verid préadar undanfarna aratugi.

Samkvaemt pessari hugmyndafraedi er ekki reett um rannsdknir @ kennurum heldur
rannsoknir i samvinnu vid kennara; ekki er litid & kennara sem rannsdknarvidfong heldur
sem samverkamenn i leit ad auknum og nyjum skilningi. Meginmarkmid pessarar greinar
er ad vekja athygli a slikum adferdum og gefa deemi um leidir sem reynst hafa vel vid ad
fa kennara til ad tja hugmyndir sinar og vidhorf. Til ad komast enn naer kjarna hugmynda
kennara og gildum peirra hefur einnig pétt aeskilegt ad fa fram hvad pad er i lifi kennara,
umbhverfi og starfi sem peir telja ad hafi métad pessar hugmyndir og gildi (Sigrin Adal-
bjarnardéttir, 2007). Til ad sja hvernig pessar adferdir reynast verdur hér tekid demi af
einum kennara og saga hans rakin.

i LJOSI SOGUNNAR

Ari& 1986 birti bandariski préfessorinn Lee Shulman grein par sem hann bendir & ad
pott kennsla sé medal elstu starfa séu kerfisbundnar athuganir a kennarastarfinu tiltélu-
lega nytt vidfangsefni. A sjounda og fyrri hluta dttunda aratugar sidustu aldar var tolu-
verd gréska i rannsdknum & kennurum. Mest for fyrir skilvirknirannsdknum (e. process-
product research). Meginmarkmid peirra var ad skoda tengslin milli athafna kennara og
athafna nemenda, telja peer athafnir sem fyrir augu bar (e. observable behaviour) og
maela pannig skilvirkni kennarans. pétt slikar rannséknaradferdir hafi verid gagnryndar
vegna pess hve skammt paer nad syndu paer pé medal annars fram 4 ad kennarinn skipti
mali (Shulman, 1986).

i framhaldinu voknudu nyjar spurningar um hvad pad veeri i starfi kennarans sem skipti
mali. Shulman (1987) setti fram eftirfarandi spurningar: Hver er uppspretta pekkingar
kennarans? Hvada pekkingu byr kennarinn yfir og hvad kann kennarinn og hvenzer vard
su pekking til? Hvernig 6dlast hann nyja pekkingu eda rifjar upp eldri pekkingu og hvern-
ig geta pessar tveer tegundir pekkingar myndad nyjan, samfelldan pekkingargrunn? Um
svipad leyti var farid ad lita @ kennarann sem geranda (e. active agent) i eigin starfsproun
(Calderhead, 1987). Rannsdknirnar hofdu pannig sndist fra pvi ad beinast ad hegdun
kennara til pess ad reyna ad skyggnast inn i hugsun peirra um starfid. Clark og Peterson
(1986) toldu ad pessa tegund rannsdkna maetti greina sundur i prja meginpraedi: a) rann-
séknir sem beindust ad undirbuiningi og skipulagi kennslu, b) rannséknir sem beindust ad
akvoérdunum kennara, pad er hvad byggi ad baki akvordunum peirra, c) hugmyndir kenn-
ara um starf sitt, oft kallad starfskenningar. | pessari grein er pessum sidasta praedi fylgt.

Markmid rannsdékna & hugmyndum kennara um starf sitt var ad skilja betur hvern-
ig kennarar proskudust i starfi (Kagan, 1992). Leitast var vid ad skilja kennara a peirra
eigin forsendum (Zeichner, Tabachnick og Densmore, 1987), kennarinn sem einstaklingur
og starfsaevi hans voru sett i brennidepil og markmidid var ad 6dlast betri syn & pad
hvernig kennarinn starfar og hvers vegna. Ny hugtok voru préud um pessa gildishl6dnu,
personulegu pekkingu kennarans, svo sem cognitions, beliefs, personal practical know-
ledge og subjective theories. A islensku hefur almennt verid notad heitid starfskenning
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um hugsun kennara um starf sitt. Starfskenning er persénubundin kenning sem byggist &
sidferdilegum gildum auk pess sem hun hefur vitsmunalega og tilfinningalega vidd (Hafdis
Ingvarsdéttir, 2014). Starfskenning virdist oft vera natengd faglegri sjalfsmynd (e. pro-
fessional identity) sem telja ma kjarna kennarastarfsins (Hildur Hauksdottir, Maria Stein-
grimsdottir og Birna Maria B. Sveinbjornsdottir, 2018). Starfskenningin préast oftast i ljosi
reynslunnar, ekki sist ef kennarar igrunda kennslu sina.

Einnig komu fram hugmyndir um ad mikilvaegt veeri ad fa fram lifssogu kennarans til ad
skilja betur starf hans, samanber spurningar Shulmans hér ad framan um pad hvad skipti
kennarann mali (Goodson, 1992b). bessi ahugi & ad rannsaka lifssogu kennarans endur-
spegladi rottaek umskiptii skilningi okkar 4 kennslu og kennarastarfinu (Connelly, Clandinin
og He, 1997). N purfti ad lita svo 4 ad kennsla vaeri samofin lifshlaupi kennarans og mikil-
vaegi kennarastarfsins atti ad skoda og skilja i ljosi gilda fagmannsins. Kennarinn purfti
sjalfur ad fa rodd og segja fra eigin hugmyndum og gildum. Hvort tveggja maetti ndlgast
i samfelldri frasogn af persdonulegri og samfélagslegri reynslu kennarans. Langtimamark-
mid slikra rannsdkna er ad baeta kennslu med pvi ad 6dlast betri skilning & pvi hvernig
kennarar starfa og hvers vegna. bessi nalgun kallar, eins og adur er getid, & pekkingar-
fraedilega endurskilgreiningu a pvi hvernig rannsaka megi kennarastarfid.

LEIDIR AD HUGMYNDUM KENNARANS

Pad sem einkum einkennir paer adferdir sem hér verdur fjallad um er ad kennarinn sjalfur
styrir umraduefninu svo ad hugmyndir kennarans komi fram med sem minnstri ihlutun
rannsakanda. | hefdbundnum eigindlegum vidtélum er yfirleitt spurningarammi sem
rannsakandi semur og sidan fylgir hann spurningunni eftir (e. probing) til ad komast naer
bvi sem hann fysir ad vita. Hlutverk rannsakanda i gagnas6fnun samkvaemt peirri adferd
sem hér er lyst felst einungis i ad velja leidina en gefa sidan vidmaelanda ordid. | pessum
rannsoknum er gefin umgjord en ekki spurningalisti eda spurningarammi sem hefur verid
saminn fyrir fram.

Ekki er verid ad leita eftir pvi sem rannsakanda langar fyrir fram ad vita heldur er mark-
midid ad heyra hvad kennaranum sjalfum liggur & hjarta og hvad honum finnst mikil-
veegast ad komi fram. Pad sem einkennir slikar adferdir er ad oftast er studst vid munn-
lega frasdgn pott stundum geti pad verid skrifleg frasdogn ef kennarinn sjalfur kys svo.
Rannsakandi semur i framhaldinu drog ad sogu sem kennarinn og rannsakandinn raeda
svo saman um og loks verdur hin endanlega saga til.

Hér eru deemi um adferdir sem reynst hafa vel og verid veenlegar til ad atta sig a og
skilja hugsun kennara:

e Fréasagnir/lifssogur (e. narratives/life histories).
e Lifsfljot (e. rivers of life/career rivers).
e Sjalfskissur (e. self-characterisation sketches).
e Hugtakakort (e. concept maps).
e Ryntiodveent atvik (e. critical incident exploration).
e Greining a atvikum sem skdpudu nyjan skilning (e. illuminative incident analysis).
e Rynt i hluti og myndir.
(Byggt & Pope og Denicolo, 2001)
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Listinn geeti verid lengri og i rauninni er pad bara hugmyndaflugié sem takmarkar leidirnar
til ad nalgast hugsun og hugmyndir kennara um starf sitt med lagmarks ihutun rannsak-
anda. Rymisins vegna verdur ekki haegt ad fjalla um allar pessar adferdir, uppruna peirra
og proun, en hér er brugdid a pad rad ad taka demi af rannsdkn sem hoéfundur gerdi
a starfskenningum framhaldsskdlakennara par sem studst var vid fjérar adferdir, pad er
vettvangsathugun, lifsfljot, lifssogu og sjalfskissu. Vettvangsathugun parf ekki endilega ad
vera hluti lifsségurannsdkna en er pad oft.

Vettvangsathugun felur i sér, eins og ordid bendir til, ad rannsakandi heimsaekir patt-
takanda og dvelur med honum um tima a vettvangi hans til ad fa sem gleggsta mynd af
umhverfi hans og skynja betur hinn mannlega patt (e. naturalistic observation) (Adler og
Adler, 1998). | kennararannséknum situr rannsakandi i kennslustundum og fylgist med
kennaranum i starfi. Ekki er dkvedid fyrir fram hversu oft eda lengi dvalid er a vettvangi
heldur er midad vid ad pegar mettun (e. saturation) er nad, pad er ekkert nytt kemur
lengur fram, ljuki vettvangsheimséknum.

Hér a eftir er rakid deemi af rannsdkn i samstarfi vid einn kennara og henni fylgt eftir til
ad lesandi geti betur gloggvad sig 4 adferdunum og hvernig paer virka i reynd. Fyrst verdur
po fjallad almennt um rannséknaradferdirnar lifssogu, lifsfljot og sjalfskissu.

Lifssagan

Lifssagan er ein leidin i pessari ndlgun til ad 6dlast betri skilning @ hugsun og starfi kennar-
ans. Med pvi ad nota lifssogu er haegt ad flétta saman lif og starf kennarans. Lifssaga
sem rannséknaradferd a reetur sinar i mannfraedi- og félagsfraedilegum rannséknum sem
stundadar voru & 68rum og pridja aratug sidustu aldar vid Haskdlann i Chicago. L6gd var
ahersla @ ad skoda reynslu folks i félagslegu og samskiptalegu samhengi (Denzin, 1999;
Hafdis Ingvarsdottir, 2013). Lifssaga sem fraedilegt hugtak getur verid flokin og getur 64l-
ast margskonar merkingu, allt eftir pvi hver tulkandinn er og fra hvada sjonarhorni hann
horfir (Tierney, 2000). Lifssagan er valdeflandi, viomalandinn feer rédd med pvi ad segja
sdgu sina og vald til ad skilgreina eigid lif (West, Alheit, Anderson og Merrill, 2007). HUn a
pvi einkar vel vid pegar 4 ad lata hugmyndir og skodanir kennarans heyrast.

Rannsakandi sem beitir lifssogulegri nalgun vill setja sig inn i og skilja lifssyn, gildi, vid-
horf og tilfinningar einstaklinga og félagslegt umhverfi peirra en um leid efla pann sem
segir sogu sina. Lifssagan getur hjalpad til vid ad rjufa einangrun ségumanns (West o.fl.,
2007). Til marks um pad langar mig ad vitna i kennara sem ég hafdi setid hja i kennslu-
stundum og i framhaldi af pvi attum vid géda samverustund par sem hann rakti lifsségu
sina sem varpadi ljdsi a pad hvernig hann kenndi og hvers vegna. begar vid skildum sagdi
hann:

bu veist ekki hvad petta samtal okkar hefur verid mér mikils virdi. Eg er bdinn ad kenna i 18
ar og a Ollum peim tima hefur enginn komid inn til min og enginn verid tilbdinn ad hlusta a
mig tala um kennsluna mina.

Hér hofum vid litid deemi um pad hvernig lifssagan getur valdeflt kennarann og rofid ein-
angrun hans.
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Goodson (1981) heldur pvi fram ad mesti styrkur lifsségunnar sé ad i henni megi komast
ad innsta kjarna hugsunar einstaklingsins og gefa honum fzeri 4 ad tala 4 eigin forsendum.
Sidan Goodson setti fram hugmyndir sinar & niunda aratugnum hefur lifssagan haldid
afram ad prdast. Dwyer, Davis og Emerald (2017) hafa nylega gefid Gt bok um narratifar
rannsoknir, Narrative Research in Practice: Stories from the Field, sem gefa gott yfirlit yfir
helstu adferdir innan lifssdgurannsdkna eins og paer hafa préast til dagsins i dag.

Med pvi ad fa kennara til ad rekja lifsségu sina getur rannsakandinn 6dlast skilning a
bvi hvers vegna peir kusu ad verda kennarar og hvernig kennarar peir urdu. Hver er syn
peirra @ nemendur og hvernig haga peir starfinu i kennslustofunni og hvers vegna? Ekki
sist er talid ad lifssagan hjalpi kennurunum sjalfum ad skilja betur og skilgreina hvad felst
i eigin fagmennsku. Rannsakandinn og kennarinn vinna saman ad pvi ad skapa samhengi
ur ségunni med samtoélum. Rannsakandinn skrifar pa drég sem hann ber undir kennarann
sem getur pa gert athugasemdir og bzett vid eda fellt nidur ord eda setningar. Loks skrifar
rannsakandinn hina endanlegu sogu.

Til skyringar kemur hér brot ur lifsségu annars kennara. | pessu daemi var kennarinn
bara bedinn ad rekja lifssogu sina og einu fyrirmaelin voru pau ad greina fra leid sinni ad
kennarastarfinu og rekja ferilinn. Misjafnt er hvar kennarinn vill byrja eda telur asteedu til
ad byrja en pessi kennari kaus ad byrja pegar hann héf skélagongu. begar hér er komid
frasogninni er kennarinn ad Utskyra af hverju hann ték svona miklu astféstri vid fronsku,
sem leiddi svo sidar til pess ad hann vard fronskukennari. En einnig kemur fram i pessari
stuttu tilvitnun hvernig hans fyrsti fronskukennari haféi ahrif 4 framkomu hans sjalfs sem
kennara sidar meir.

Brot ur lifssogu:

Vid vorum mjog langt a eftir, vid sem hofdum verid i sveitaskdlanum. Og pa var franska pad
fyrsta sem ég byrja ad leera alveg 6had 6llu 68ru. barna [i framhaldskélanum] var ég ad byrja
med alveg hreint bord. Pau kunnu ekkert meira en ég i fronsku, hinir krakkarnir. Pannig ad
ég purfti ekkert ad vera med minnimattarkennd yfir pvi ad hafa ekki fengid sama grunn og
hinir. ba leid mér miklu betur, pa purfti enginn ad vita neitt. Svo franskan vard strax svona
metnadarmal og ég fékk kennara sem ég kunni ageetlega vid og var duglegur ad hrésa mér.
ba attadi ég mig 4 pvi ad pad er nu alveg skelfilegt hvad kennararnir geta skipt miklu mali,
alveg skelfilegt.

bessi lifsreynsla motadi hugmyndir kennarans um kennarastarfid og pegar hann sjalfur for
ad kenna var honum pessi reynsla ofarlega i huga.

Rétt er ad benda 4 ad lifssaga er ekki bara persénuleg endursogn 4 lifi folks, eins og
2visagan. Lifssaga dregur fram dkvedna peetti og varpar a pa skarpara ljési (Goodson,
1992b; Measor og Sikes, 1992), auk pess sem hun dregur fram persénubundna talkun a
atburdum i lifi einstaklings (Diamond, 1991).
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Lifsfljotio
Likja ma lifssogunni vid fljét par sem hver bugda markar atburd sem ordid hefur til pess
ad breyta framras fljétsins (Pope og Denicolo, 1993, 2001). bessar bugdur tdkna afgerandi
atvik sem valda straumhvorfum i lifi einstaklings (Kelchtermans, 1993). Ferlid hefst & pvi
ad kennarinn er bedinn ad rifja upp lif sitt og draga upp mynd af pvi eins og bugddttu
fljéti. Hver bugda taknar lidin atvik, atburdi, lifsreynslu sem hefur haft afgerandi ahrif a
lif hans og leitt hann pangad sem hann er nu (Pope og Denicolo, 2001). Mikilvaegt er ad
gefa vidkomandi tima til ad draga fljotid upp og gera pad helst i einrimi. Hafa ber i huga
ad pessi taekni getur gengid naerri patttakendum. bvi er mikilveegt ad rannsakandi byrji a
ad gera petta sjalfur til ad skilja hvad hann er ad leggja a vidmeaelandann.

pad sem vinnst vid pessa leid er medal annars ad hun hjalpar kennaranum ad igrunda
med markvissum haetti. Vidtalid er sidan byggt a lifsfljétinu. Augljés kostur pess er ad
kennarinn sjalfur styrir vidtalinu, lifsflj6tid styrir pvi um hvad er reett. [ vidtalinu, pegar
pessi atvik i lifsfljétinu eru reedd, gefur hann skyringu a pvi hvers vegna pessi atvik eda
atburdir eru honum minnisstaedir og hvada ahrif peir héféu a lif hans. Hlutverkin sndast
pannig vid fra hefdbundnum vidtalsrannséknum. Vidmaelandinn (kennarinn) er sérfraed-
ingurinn sem er ad segja sdguna eins og hann kys ad segja hana. Ségumadur er hofundur
handrits, leikari og leikstjori en rannsakandi er i hlutverki hins dhugasama ahorfanda,
tulkanda ségunnar. Rannsakandi greinir sidan fljotid til ad finna pemu og dvaent atvik.
Pemun ur lifsfljétinu mynda pannig leidarstef i framsetningu 4 ségunni (Hafdis Ingvars-
dottir, 2013).

Hér er deemi um lifsfljot kvenkennara, Mariu (nafn sem hidn valdi sjalf), en han hefur
kennt i ramlega 30 ar og nalgast nu starfslok:

e Skélaleikur.

e Stulka i karlaverold.

e Okunnar slédir.

e Grytt byrjun.

e MOAdir.

e Fullordinsfredsla.

e Framhaldsskolakennarinn.

e AQ leera meira og meira.

e Med fagmennskuna i fyrirrimi.

Upp ur bugdunum komu ofangreind pemu sem samtalid byggdist sidan . Rannsakandi
setur saman drog ad ségu upp Ur samtalinu, sem kennarinn fer yfir og gerir athugsemdir
vid ef honum pykir eitthvad ofsagt eda vansagt. Frumsagan (e. interim story) er byggd
utan um pemun. Maria hefur farid vandlega yfir frumsdguna og hugsanlega breytt ein-
hverju pvi nyr skilningur og ny saga getur skapast vié ad lesa frumsoguna. Lokasagan er
framlag peirra beggja, kennarans og rannsakandans. Vert er einnig ad minna a ad rann-
sakandi er 6hjakveemilega hluti af rannsékninni, en til ad ahrifa hans gaeti sem minnst
parf hann ad lita i eigin barm og gera sér sem best grein fyrir eigin afst6du og skodunum.
bPungamidja rannsodknarferlisins er nand, traverdugleiki og folskvaleysi i samskiptum
sdgumanns og rannsakanda. EGli peirra samskipta skiptir skopum um geedi rannsdknar-
innar og pekkingarsképunina (Knowles, 20017). Frasdgn kennarans ma aldrei litast af pvi
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sem rannsakanda er umhugad um ad sé sagt. Rannsakandinn parf ad byrja a ad segja sér
sina sogu pvi pa getur hann betur skilid hvad hann er ad fara fram a og er frekar a vard-
bergi gagnvart eigin vidhorfum vid tulkun sdgunnar. betta gildir i raun um allar leidir innan
pessarar rannsdknarhefdar.

Sjalfskissur

Sjalfskissur eiga rot sina ad rekja til salfreedingsins George Kelly (1955) sem notadi paer
vio kliniska medferd skjélstaedinga sinna. Hann bad pa ad skrifa lysingu a sjalfum sér eins
og hlidhollur vinur szei pa. Eg hef préad pessa hugmynd og notad hana i vinnu med kenn-
urum. Eg hef bedid kennara ad taka upp kennslustund ad eigin vali og fjalla um kennarann
sem peir sja og horfa a@ upptokuna med augum gdéds samstarfsfélaga. Rétt er ad taka fram
ad kennurum finnst petta erfitt, enda yfirleitt ekki pjalfadir i slikri sjalfsskodun. [ pessu
tilviki, eins og gildir i 6drum peim adferdum sem kynntar eru hér, er mikilveegt ad rann-
sakandinn byrji & sjalfum sér, til deemis med pvi ad taka upp kennslustund og reyna ad
skoda upptokuna med augum félaga.

Einnig ma nota sjalfskissur vid starfsproun kennara sem geta pa gert paer med nokk-
urra manada (jafnvel ara) millibili og skodad hvort og hvernig peir hafa vaxid i starfi. Ho6f-
undur vill nefna ad hun hefur notad sjalfskissur sem lokaverkefni i nami verdandi kenn-
ara. Markmidid hefur verid ad pjalfa pa i adferd sem getur nyst peim i aframhaldandi
starfspréun.

Hér fylgir deemi um sjalfskissu fra kennara (dalitid stytt rymisins vegna):

e pad mikilveegasta sem mér fannst koma fram er ad pessari konu finnst gaman ad
kenna og lidur vel med nemendum sinum. Audvitad er pad pess vegna sem huin er
kennari. Mér fannst ég sja yfirvegadan kennara sem nytur pess ad kenna.

e Hun virkjar nemendur, reynir ad tengja namsefnid vid reynsluheim peirra. Han at-
skyrir tilgang verkefnanna.

e Hun gerir eitthvad ur purri afingu i bokinni, ef haegt er — fer ekki bara yfir.

e HuUn pekkir tilgang zefingarinnar, til deemis endurtekur ord sem parf ad lzera til ad
stadfesta merkingu. barna stoppadi ég og fér ad hugsa um hvort hin endurtaeki of
mikid eda fzeri of haegt yfir.

e Hun brosir mikid.

e Hun skapar eftirvaentingu.

e HuUn gefur nemendum reglulega taekifaeri til ad spyrja spurninga.

e Hun er jakvaed.

e HUn reynir ad lata nemendum lida vel.

e Hun faer nemendur til ad hugsa og finna ord eda tengd ord til ad tja sig i stadinn fyrir
ad hun gefi svor.

e Hun tekur vel i alls konar svor og vinnur med pau.

e HUn heldur athygli nemenda ageetlega.

e Hun er vingjarnleg vid nemendur.

e Hun er medvitud um ad tala ekki nidur til nemenda.

e Hun endar timann vel.

e Hun hefur fulla stjérn 4 bekknum.
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Kennarinn tekur ad lokum fram ad petta hafi verid mjog hefdbundinn timi, en sjalfskissan
byggist a upplifun kennarans a einni kennslustund.

Hér 3 eftir verdur saga Inga rakin med peim adferdum sem hér hafa verid kynntar.
Hver kennslustund stéd i eina klukkustund og par sem ségumadur kennir morgum og
fjolbreyttum hdpum lagdi rannsakandi dherslu a ad fa ad vera vidstédd kennslu i mis-
munandi hépum.

Adur en lengra er haldid er rétt ad leggja dherslu & hina sidferdilegu hlid 4 pessari rann-
soknarhefd. Rannsakandi er hreinlega ad bidja um ad fa ad ganga inn i lif sgumanns, fa
hann til ad horfast i augu vid eigin lifsségu og deila henni med 66rum. Ad skapa traust 4
milli adila er pvi alltumlykjandi i pessum samskiptum. Mikilveegt er ad hafa i huga nd sem
oftar ad adgat skal hofd i naerveru salar.

Vid ritun pessarar greinar hefur ytrustu varkarni verid geett til ad halda nafnleynd eins
og heitid var. Nofn patttakenda svo og stofnana og deilda eru gervinofn. Eins og sja ma
hér ad framan gera pessar adferdir miklar sidferdilegar krofur til rannsakanda; naemi og
varfaerni gegna lykilhlutverki. bad er mikilvaegt ad arétta ad hafa verdur i huga 4 6llum
stigum ferlisins ad sagan er eign sdgumanns og hann parf ad sampykkja skrifin og heimila
birtingu (Hafdis Ingvarsdadttir, 2013).

INGI

Eg byrja & ad sitja i kennslustundum hja Inga og bid um ad fa ad fylgjast med honum
kenna mismunandi hédpum. A8 loknu hverju ahorfi a ég vié hann stutt samtal par sem ég
bid hann ad skyra nokkur atridi ef pérf pykir. | framhaldi af pessu er Ingi bedinn ad draga
upp lifsfljét sitt sem sidan er pemagreint og Inga er svo gefid ordid til ad reeda og dypka
pad sem fram kemur i lifsfljotinu. Hann rekur lifssdgu sina, byggda a lifsfljétinu, og endar
svo 4 ad skrifa sjalfskissu. Hans skissa er reyndar dvenju stutt, en honum fannst petta
fremur erfitt og pa er mikilvaegt ad rannsakandi skynji pad og prysti ekki @ ad kennari geri
eitthvad sem hann er 6fUs til, svo sem ad skrifa lengri skissu. Lengri og deemigerdari skissa
var synd hér ad framan.

Kennarinn Ingi

Ingi vard kennari fyrir hreina tilviljun. Hann er med meistaraprof i ensku og diplémanam
til kennsluréttinda. Ingi hefur pegar hér er komid ségu kennt i 16 ar. Hann kennir i nokkud
stérum skola sem bydur upp a baedi verklegt og bdklegt nam. bar hefur lika tidkast ad
bjoda upp a siddegis- eda kvoldnam fyrir eldri nemendur og kennir Ingi einnig par.

Fyrsta heimsékn min er a8 dimmum og votum febriarmorgni. Skélabyggingin er stor,
margir gangar og ekki audvelt ad rata. Eg finn leid upp a efri haedina eins og Ingi var buinn
ad leidbeina mér. begar ég birtist i dyrageettinni & vinnuadstédunni hans stendur hann
upp og bydur mig velkomna a sinn elskulega og pruda mata og vid gongum til kennslu-
stofunnar.
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Svipmyndir ur skélastofunni

bratt fyrir ad klukkan sé ordin atta eru bara sex nemendur maettir og peir sitja dreifdir
um skdlastofuna. Ingi heilsar peim a ensku og bydur gédan dag. Hann skilur dyrnar eftir
opnar og smam saman tinast fleiri nemendur inn. Hann heilsar 6llum med pvi ad avarpa
ba: ,Good morning, good to see you.” Og pegar sa allra sidasti kemur segir hann: ,\We
are pleased to see you, Déra, although you are late.” | kennslustofunni rikir fridseelt og
afslappad andrumsloft og pad einkennir allar kennslustundirnar sem ég sit. Ingi talar lagri
réddu og naer einvordungu a ensku. Hann byrjar aevinlega timana 4 ad skrifa a tofluna
hver vidfangsefni dagsins eru og merkir sidan vid jafnédum pegar peim paetti er lokid.
Pennan morgun skrifar Ingi a téfluna:

e Homework.

e Page 12, 13, 15 [exercises].

e Listening comprehension.

e Conversation “Why English”.

e “Waiting for the police” [an article].

pétt Ingi byrji timana oftast a pennan hatt virdist hann laga kennsluna ad hverjum hopi
fyrir sig. Stoku sinnum byrjar hann & ad gefa nemendum verkefni til ad leysa &8 medan
hann gengur um og raedir hljédlega vid hvern nemanda um hvernig gangi. Heyri ad hann
segir vid piltinn sem situr naest mér: ,,How are you doing, sir? Have you caught up with
us yet?”

Ingi spyr nemendur einslega hvort pad séu einhver vandamal og litur stuttlega yfir
heimavinnuna. | sumum timum heilsar hann bara hépnum, segir nokkur hvetjandi ord og
byrjar sidan a fyrsta verkefninu a listanum. Hann nytir hvert taekifaeri pegar nemendur eru
ad vinna til ad nalgast pa einslega. [Hann utskyrir seinna adspurdur fyrir mér: , beir segja
pér ekki fra vandamalum sinum fyrir framan allan bekkinn.“] Hann leggur gjarnan hond-
ina 4 6xI nemandans medan hann er ad tala vid hann. Pad heyrast setningar eins og: ,You
are on your way, sir” eda ,this is fine”. Hann segir vid einn nemandann, sem virdist hafa
dregist aftur Ur og synist vondaufur: ,,By all means, stay tuned, you will catch up with us.”

pott Ingi haekki aldrei roddina er hann mjog akvedinn. bessi akvedni er mest aberandi
begar hann er ad kenna hdpi nemenda sem hafa fallid i ensku & grunnskdlaprofi. betta
var lika eini hépurinn sem hann taladi islensku vid ad einhverju radi: ,Sum ykkar maettu
ekki i geer. Hvers vegna var pad?“ betta er fdmennur hépur og hann bidur hvern nemanda
um skyringu. Hann heldur sidan afram & islensku og segir peim sogu af stulku sem var i
pessum hopi i fyrra en er nd komin i almennan hép og gengur vel og hann segir hvernig
henni tokst petta: ,,Svo, ad maeta vel og vinna samviskusamlega er lykillinn. Mig langar ad
ykkur gangi vel og ég veit ad ykkur langar sjalf ad standa ykkur.”

Hann pekkir alla med nafni og jafnvel bakgrunn peirra, en pé voru adeins lidnar prjar
vikur af dnninni, og hann kennir atta hépum, en sumir eru reyndar mjog famennir. [Pegar
ég spyr seinna af hverju hann hafi ekki gert athugasemdir vid pilt sem var bdkarlaus segir
hann: ,Hann hefur ekki efni @ ad kaupa baekur hann a enga ad.“] Hann virdist einbeita
sér ad pvi ad leggja raekt vid hvern einstakan nemanda, naestum eins og nemandinn sé
vidkvaem planta.
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Ingi notar kennslubaekur i naer 6llum aféngum en hann dreifir lika ljésritum, til deemis
ur Time eda 6drum timaritum, eftir pvi hversu langt nemendur eru komnir. Eitt sinn tok ég
eftir ad hann dreifdi tvenns konar greinum. [Hann Gtskyrdi pa fyrir mér ad hann reyndi ad
koma til méts vid pad ad nemendur hefdu ekki endilega sému ahugamalin.] Hann stendur
ekki mikid uppi vid to6flu nema pegar hann er ad fara yfir malfraedi- eda hlustunaraefingar.
pa geetir hann pess ad lata nemendur alltaf koma med svorin og spyr hversu oft peir vilji
heyra textann i hlustunaraefingunum. Mestur timi fer i alls konar para- eda hépavinnu.
Pad er greinilegt ad Ingi nytur kennarastarfsins og pad var erfitt ad skilja hvernig hann for
ad pvi ad vera alltaf dhugasamur og hvetjandi, ekki sist pegar hann kenndi svo mérgum
og 6likum hépum.

Eg sat i timum klukkan &tta 4 morgnana og atta & kvéldin. Hann var alltaf sa sami, mjog
kurteis, haekkadi roddina naer aldrei, syndi nemendum mikla virdingu og su virding virtist
gagnkvaem. Andramsloftid var hlytt og pad var oft slegid 4 |étta strengi. Nemendum virtist
lika vel pegar hann kalladi pa sir eda madam eda gentlemen sem hann gerdi jafnan:
,Gentlemen, you two will work together.” Hann kenndi afar élikum hépum, allt fra nem-
endum sem ekki h6fdu nad grunnskolaprofi til nemenda sem voru komnir i efstu afanga,
og kom fram af sému virdingu og kurteisi vid alla hopa.

begar vettvangsheimsdknum er lokid setjumst vid Ingi nidur og ég bid um skyringar &
ymsu sem ég vard vor vid, samanber nokkrar athugasemdir i hornklofum hér ad framan.

Kennari i motun

Eftir ad hafa horft a pessa tima med Inga vaknar spurningin: Hvad métar slikan kennara?
Hvernig vard hann pessi kennari? Til ad 60dlast betri skilning & pvi fdum vid Inga til ad rekja
lifssogu sina. Vid byrjum a ad bidja hann ad teikna upp lifsfljot sitt (sja umfjollun hér ad
framan). A0 pvi loknu pemagreinir rannsakandi (ég) lifsfljétid:

Lifsfljot Inga
Hér eru pemun sem komu fram pegar Ingi dré upp lifsfljot sitt:
e Tilviljun.
e Reynsluar.
o [leit ad faglegri sjalfsmynd.
e Fagmadur ad storfum.
e Nyjar askoranir.
e Kennari fyrst og fremst.

bessi pemu leggja grunninn ad fraségn hans.
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LIFSSAGA INGA

Hér fer 4 eftir lifssaga Inga, sem hann rekur med hlidsjon af pemunum sem upp komu
begar hann dré upp lifsfljét sitt.

Tilviljun

pbad voru einkum tvé atvik i lifi minu sem gerdu ad ég vard kennari. Eg valdi ad fara i vid-
skiptafraedi i haskélanum. Pad reyndist mistok pvi vidskiptafraedin atti alls ekki vid mig, og
bad var hrein tilviljun ad ég lenti i kennslu. Eg fylgdi bara féldgunum Gr menntaskdla en
strax a fyrstu vikunum attadi ég mig a ad vidskiptafraedi hofdadi ekki til min. Eg haetti pvi
strax eftir nokkrar vikur. bad sem eftir lifdi vetrar vann ég verkamannastorf en undir vorid
var ég bedinn ad hjalpa nokkrum grunnskélanemum med staerdfraedi fyrir samraemdu
préfin. Mér fannst petta mjog skemmtilegt og fann ad petta atti vel vid mig svo pad ma
segja ad hrein tilviljun hafi radid lifsstarfi minu.

Eg for pa aftur i haskdla og innritadist i ensku og ségu pvi petta voru eftirlaetisgreinar
minar i menntaskéla. Eg for i pessar greinar gagngert til ad verda kennari. Eg hof sidan
kennslu vid grunnskéla og kenndi & unglingastiginu. betta var mjog erfitt i byrjun. Eg var
ungur og reynslulaus. Eg minnist pess ad ég reyndi snemma ad koma mér upp gédu skipu-
lagi og vera akvedinn til ad geta haldid uppi gddum aga. Og pegar ég lit til baka sé ég
ad innihaldid eda namsefnid virdist ekki hafa verid adalatridid. Pess i stad var pad pessi
rammi sem var svo mikilveegur og gerdi mér lifid |éttara. Einnig gerdi pad samskipti min
vid nemendur audveldari ad ég for fljotlega ad starfa i félagslifinu. Pad var mjog gefandi.
i pvi hlutverki kynntist ég nemendum fra annarri hlid, sem var mjog hjalplegt og gaf mér
betri innsyn inn i heim unglinganna. barna var ég meira sem eldri félagi pott ég veeri aud-
vitad ekki jafningi peirra. Mér féll kennslan svo vel ad ég akvad ad fara i meistaranam i
ensku. Mér fannst namid hrista upp i mér, vera baedi 6rvandi og uppbyggilegt. Eftir nokk-
urra ara kennslu flutti ég til dtlanda asamt eiginkonu minni sem foér i nam.

Reynsluar

Eg fékk enga vinnu erlendis og var atvinnulaus i 18 manudi pangad til ég fékk starf sem
adstodarkennari. Mér var tlad ad adstoda nemendur sem voru verst staddir en starfs-
folkid var ekki mjog faglegt ad minu mati. Eg vann i pvi sem peir kélludu ,The Clinic“ og
bad var sérurraedi fyrir pa sem &ttu i ymsum erfidleikum. Eg minnist barns sem hafdi lent i
alvarlegum sifjaspellum og sum bérnin voru skoddud fyrir lifstid. Held ad mér hafi fundist
ég vera ad leggja eitthvad af mérkum parna. A pessum drum vann ég ymis énnur storf en
pad voru allt storf med ungu félki sem atti vid vandamal ad strida.

Almennt fannst mér starfsfolkid ekki vera starfi sinu vaxid, ekki négu faglegt. Kennar-
arnir voru helstu andsteedingar minir pvi ég vildi hafa aga. Folk ma ekki komast upp med
ad hegda sér eftir eigin gedpdtta. Timinn parna var erfidur en dyrmaetur. Eftir fimm ara
dvél erlendis sneri ég aftur heim og for ad kenna i stérum framhaldsskéla. Eg fann ad ég
var ekki sami kennarinn og a8ur en ég fér utan. Eg var meira eins og hestur med blodkur
fyrir augunum. Eg hafdi ekki somu yfirsyn yfir starfid og fyrr. begar ég rifja petta upp sé ég
ad pad tok mig langan tima ad na fyrri haefni.
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i leit ad faglegri sjalfsmynd
Eg var ad leita ad nyrri sjalfsmynd sem framhaldsskélakennari og jafna mig & reynslunni
erlendis. pad tok sinn tima. Skdlinn var stér og flokinn og skiptist i margar dlikar deildir.
Pad syndi sig svo ad ekki var naeg enskukennsla og mér var bodid ad uppfylla kennslu-
skylduna vid Menntabraut (gervinafn) sem var fyrir ungmenni sem voru likamlega fotlud
eda med gedraskanir, en brautin var 4 pessum tima rekin i samstarfi vid framhaldsskdlann.
Eg sa ekki eftir ad hafa pegid petta starf. betta er mjog g8 deild og vel hugsad um
nemendurna. bad var gott ad vinna parna. bad voru vikulegir starfsmannafundir og nem-
endum vel sinnt. betta var krefjandi starf en mjog gefandi 4 marga visu. A vissan hatt var
petta eins konar endurmenntun fyrir mig. Parna voru namsradgjafar, starfsradgjafar og
salfraedingur. Vid unnum naid saman og vid reeddum & hreinskiptinn hatt um vandamal
hvers nemanda. Vid unnum i teymum og unnum a opinskarri og vandadri hatt en tidkast
i almennum skélum. Hér fannst mér ég loksins vera medal fagfolks.

Fagmaour ad storfum

i dag starfa ég i 68rum stérum framhaldsskéla og mér lidur vel i pessum skdla en ekki af
pvi ad skolinn hafi gert neitt til pess ad lata mér lida vel. Mér finnst bara gaman ad kenna.
pad er ekkert leyndarmal ad pessi stofnun hefur ekki komid sérlega vel fram vid kennara
sina. SU framkoma hefur leitt til mikillar samstodu medal kennara en pessi samvinna sem
ég kynntist adur er ekki hér. bad er dlikt ad kenna i grunnskdla og framhaldsskéla pad eru
Olikar hefdir og venjur sem pu parft ad adlagast.

Mér fannst ég purfa ad nalgast kennslu frd nyju sjénarhorni. Adur fannst mér inni-
haldid ekki svo mikilvaegt en pad hefur breyst. Innihaldid og hvernig efnid er sett fram
skiptir 6llu mali hér. Pad skiptir enn meira mali a pessu stigi ad efnid hofdi til nemenda. bu
parft stodugt ad hafa i huga ad gera kennsluna fjolbreytta og ahugaverda fyrir nemendur.

pad hefur tekid mig langan tima ad préa hugmyndir minar um kennslu. Einkum pessa
auknu medvitund um mikilvaegi pess ad hafa kennsluna fjélbreytta. Nemendur hafa ahrif
4 mig og lata mig vita ef peim likar ekki vidfangsefnid. Eg er lika dhraeddur vid ad préfa
eitthvad nytt. Ja, ef ég a ad vera alveg heidarlegur pa fer pad svolitid eftir hdpnum. bu
finnur ad sumir hépar eru, vid skulum segja, meira tilbunir ad reyna eitthvad nytt en adrir.
Mér finnst enn jafn mikilvaegt ad vera skipulagdur og hafa gddan vinnuaga, gott andrdms-
loft og innihald sem vekur dhuga. betta parf allt ad fara saman, eins og ég segi stundum
vid nemendur: betta er pad sem skélinn, kennarinn og nemendur purfa ad vinna ad i sam-
einingu. Ef petta vinnur allt saman erum vid buin ad leggja grunn ad gédu starfi.

Mér finnst 6abyrgt ad skipuleggja kennsluaaetlunina i smaatridum adur en ég hitti
nemendur mina. Svo baetast stundum nyir nemendur vid svo ég parf ad hafa dalitinn
sveigjanleika. bad parf ad laga kennsludzetlunina ad pérfum nemendanna. Eg laerdi 4
Menntabrautinni par sem ég var adur hversu mikilvaegt er ad hafa gott andramsloft og
hvad pad skiptir miklu mali ad nalgast nemendur sem einstaklinga. bu getur bara ekki
leyft pér ad vera fjarlaegur, pu parft ad gefa af pér og i stad pess ad hugsa: bessi, hann
mun aldrei geta neitt pessi auli, pa aettir pu i stadinn ad hvetja hann. b4 feerdu kannski
svor eins og: ,Eg er nefnilega lesblindur og mér finnst petta mjog erfitt.“ bad er oftast eitt-
hvad i pessa veru sem ad baki liggur.
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Hugmyndir minar um kennslu koma Gr morgum attum og audvitad fylgja mér draugar
ur eigin skolagongu, en ef ég rekst a eitthvad sem ég held ad myndi henta vel i minni
kennslu p3, ja, ég fae bara hugmyndir Gr ymsum &ttum. Eg kenni adallega a ensku og geri
bad meir og meir. Eg held ad vera min erlendis hafi haft &hrif & pad. begar madur byr
erlendis pa attar pu pig @ ad pu notar tungumalid mest til ad tala en ekki skrifa og pad
gagnast pvi nemendum best ad enska sé t6lud i kennslustofunni.

Nyjar askoranir

Fyrir nokkrum arum var mér bodid ad vera afangastjori fyrir 6ldungadeildina. Mér fannst
pad vera dskorun ad takast 4 vid pad og hefdi pa sagt ad ég veeri fyrst og fremst stjérnandi
i edli minu og kennarinn kaemi namer tvo. Mér likudu stjornunarstorfin vel en pegar ég
rifja petta upp man ég ad mér fundust pau vera farin ad stela tima fra kennslunni. Eftir sjo
ar sem stjornandi haetti ég pvi ég attadi mig loks a ad ég er fyrst og fremst kennari svo ad
vid sidustu bugduna i lifsfljoti minu stendur: , Attadi mig 4 ad ég er fyrst og fremst kennari
med storu K. bar sleer hjartad.”

Sjalfskissan

Ingi var sidan bedinn ad skrifa sjalfskissu. Hann tdk svolitid treglega i pad, hélt ad pad
yrdi sér erfitt, en sendi mér svo skissuna nokkrum dogum seinna. Ingi kemur sér beint ad
efninu, en oft lata kennarar fylgja stuttan formala. Gefum Inga ordid:

Kennarinn er haegur, rélegur og yfirvegadur og fatt virdist koma honum ur jafnvaegi. Pad ma
sja ad hann kann vel vid sig i starfi pvi hann er yfirleitt éttur og virdist eiga Iétt med samskipti
vid nemendur. Hann reynir ad lata nemendum lida vel. Hann er duglegur ad virkja nemendur
og utskyrir tilgang verkefnanna. Hann er alltaf vingjarnlegur og er medvitadur um ad tala ekki
nidur til nemenda. Hann heldur athygli nemenda ageetlega.

Hann hefur gédan aga i timum og hefur greinilega mikla polinmaedi pvi annars myndi hann
ekki saekjast eftir ad kenna hépum sem standa héllustum feeti. | stad pess ad einblina &
kennslu i efri afongum eins og margir kjésa kennir hann i mjég mérgum mismunandi hdp-
um. betta eru ad sjalfsogdu medmeeli med manninum. Eftir ad hafa verid mest vid stjéornun
undanfarin ar er hann greinilega mjog sattur vid ad hafa snuid aftur alfarid i kennslu.

SAGAN i SOGUNNI

Saga Inga synir okkur berlega hvernig hann hefur métast sem kennari. Ljost er ad kennsla
heillar hann fra fyrstu kynnum. Ahugi hans @ nemendum vaknar snemma og tengsl vid
nemendur mynda kjarnann i starfskenningu hans. bessi tengsl vill hann byggja upp med
bvi ad skapa notalegt andrumsloft par sem rikir gagnkvaem virding og traust. Hann litur
a pessi tengsl sem grundvoll pess ad na arangri i kennslunni. Hér endurspeglast grunn-
gildi hans; virding og umhyggja sem eru honum leidarljos i starfi. Sigrin Adalbjarnardottir
(2007) telur ad virding birtist medal annars i ad veita nemendum athygli, hlusta & pad
sem peir hafa ad segja og eitt einkenni umhyggju kennarans sé ad hann syni nemendum
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samlidan og samud. Hvort tveggja gengur sem raudur pradur i gegnum 6ll samskipti Inga
vid nemendur.

i rannséknum kemur vida fram ad fyrsta arid sé mérgum prautaar og ymsir dveentir erfid-
leikar maeti nyjum kennurum, en peir erfidleikar eru baedi sameiginlegir og einstaklings-
bundnir (Loughran, 1996). Ingi nefnir ekki neina slika erfidleika og virdist fra upphafi
lida vel i kennslu. bPad er athyglisvert ad Ingi talar heldur ekki um samvinnu og attar sig
ekki & mikilvaegi hennar fyrir starfspréun fyrr en hann fer ad starfa & Menntabrautinni
og virdist ekki hafa kynnst samvinnu ad neinu marki fyrr en par. Pad stydur kenningar
um eyjamennsku (e. balkanisation) (Hargreaves og Fullan, 2012) i islenskum skélum.
islenskar rannséknir hafa bent til pess ad kennarar, einkum framhaldsskélakennarar, starfi
oft i einangrun a eins konar afmoérkudum fageyjum (Hafdis Ingvarsdoéttir, 2018; Hildur
Hauksdottir o.fl. 2018).

Reynsla Inga af pvi ad vinna erlendis med bérnum og unglingum sem attu vid ymsan
félagslegan og tilfinningalegan vanda ad etja hefur augljéslega haft ahrif 4 starfskenningu
hans en ekki sidur vinna hans med nemendum a Menntabraut. Vid pessa reynslu métast
su sannfeering hans ad til ad na arangri purfi ad na til hvers og eins nemanda, lata nem-
andann finna ad kennaranum sé ekki sama og ad hann vilji veg nemandans sem mestan.

Eftir ad hafa starfad i morg ar erlendis finnst Inga erfitt ad fota sig og na attum i kennsl-
unni heima. begar hann fer svo ad starfa vid Menntabrautina finnur hann aftur kennarann
i sér, pad er, sina faglegu sjalfsmynd, enda segir hann ad starfid par hafi verid nokkurs
konar endurmenntun. A Menntabrautinni hefur greinilega myndast pverfaglegt laerddms-
samfélag, en Lave og Wenger (1991) halda pvi fram ad mannshugurinn proskist fyrst og
fremst i félagslegum sambdndum. betta félagslega samband starfsmanna 4 Mennta-
brautinni atti eftir ad hafa veruleg ahrif a starfskenningu Inga eins og han birtist sidar |
starfi hans og gera hann mun medvitadri um hana.

Athyglisverd préun verdur a vidhorfum Inga til vidfangsefnanna og aherslu 4 pau a
ferlinum. i upphafi kennslunnar, pegar hann kenndi vid grunnskéla, var hann augljéslega
mjog upptekinn af umgjoérdinni, skipulaginu og aganum. Hvort tveggja eru algeng vid-
brogd nylida i kennslu. Nylidinn virdist ekki hafa bolmagn til ad huga ad 6llum pattum
starfsins i einu (Fantilli og McDougall, 2009) og i byrjun finnst honum jakveedur agi og
festa vera undirstada drangurs i starfi. Worthy (2005) bendir 4 pad ad nyir kennarar purfi
fra fyrsta degi ad taka ad sér skyldur og abyrgd reynds kennara, par 8 medal baedi kennsl-
una og ad styra heilum bekkjum. Leid Inga til ad na tokum a bekkjarstjérnun er ad skapa
skyran ramma og festu. Sama gildir i stérfum hans erlendis, par sem hann starfadi med
bornum sem hofdu ordid utanveltu i kerfinu. Hann taldi ad pau pyrftu aga og festu og
lenti pa oft i andst6du vid samstarfsfélk sitt sem hafdi adrar hugmyndir.

Inntakid, ndmsefnid, er honum sidur hugleikid i upphafi starfsins. SU hugsun breytist
med auknum starfsproska. Hann hefur baett vid sig meistarandmi i kennslugreininni og
vid pad myndar hann hugsanlega sterkari tengsl vid fagid, og hann segir: ,,Namid var badi
uppérvandi og uppbyggilegt” | rannséknum med fagkennurum hafa komid fram kenn-
ingar um ad med frekara nami eflist freedileg tengsl vid greinina. bekkingin er pattur i per-
sonulegri reynslu og er baedi freedilegs og tilfinningalegs edlis (Pope og Denicolo, 2001).

begar hér er komid ségu er Ingi lika farinn ad kenna sérgrein sina vid framhaldsskdla
par sem faggreinin gegnir enn staerra hlutverki en & 68rum skolastigum. Hann hefur fyrir
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I6ngu fundid kennslustil sem samraemist starfskenningu hans og hefur préad og nad valdi
yfir skipulaginu. Hann getur pvi einbeitt sér betur ad greininni og framsetningu hennar.
Starfskenning hans hefur préast, vikkad og dypkad. Hun nzer nd, auk rammans, til nem-
enda sem einstaklinga, til namsefnis og hann er sér medvitadur um porfina a fjdlbreytni
i framsetningu.

Mikilveegur lidur i starfsproun kennara er ad peir séu sér medvitadir um eigin starfs-
kenningu, og pad virdist Ingi vera. A3 prda eigid starf er ndmsferli og i pvi felst ad endur-
skoda parf eigin starfskenningu adur en einhver breyting getur ordid a sjalfri kennslunni
(Pope og Denicolo, 2001). Til ad svo megi verda purfa kennarar ad skilja hvernig starfs-
kenning peirra hefur métast og hvad hefur haft dhrif 8 préun hennar (Hafdis Ingvarsdottir,
2014). Med pvi ad rekja lifsségu sina verdur Inga endanlega ljést hvada gildi eru hans
leidarljés, hvar styrkur hans liggur og hvar hjarta hans sleer, eins og glogglega kemur fram
i sjalfskissu hans. Samkveemt deeminu af Inga eru pad ekki endilega kennsluadferdirnar
sem skera Ur um gaedi og arangur kennslunnar heldur virdast umhyggja og samskiptin vid
nemendur gera geefumuninn.

LOKAORD

{ pessari grein hefur verid lyst fijorum adferdum vid ad lada fram hugsun og hugmyndir
kennara um starf sitt. S6gu Inga er atlad ad syna hvernig pessar tegundir adferda leida
petta fram og hvernig framkoma hans i kennslustofunni endurspeglar hugmyndir hans
og vidhorf. bad er von héfundar ad pessi grein megi vekja ahuga ungra rannsakenda a ad
stunda rannsoknir i pessa veru. baer gefa dmetanlega innsyn og skilning a starfinu og geta
um leid eflt faglegan styrk kennarans. bott hér sé kennarinn og kennarastarfid i brenni-
depli geta pessar rannséknaradferdir nyst vid ad varpa ljési 4 hugmyndir ymissa annarra
starfsstétta og studla um leid ad frekari vexti folks i starfi. Hofundur greinarinnar vill ad
lokum faera Inga einlaegar pakkir fyrir ad deila sdgu sinni og leggja pannig 166 a vogar-
skalarnar vid ad efla skilning okkar 4 kennarastarfinu og préoun pess.
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Understanding the world of others is a challenge:
Exploring teacher thinking

ABSTRACT

The purpose of this paper is to present and describe approaches aimed at gaining access
to teacher thinking, their attitudes and beliefs about their complex profession. The paper
starts by reporting the development of teacher research in the past century. In the final
decades of the 20th century a new ideology emerged in researching teachers and teach-
ing (Goodson 1992a; Shulman, 1987). This kind of research is based on constructivist
philosophy. Its main aim is to understand teachers and to gain a deeper understanding
of their attitudes and beliefs about teaching. New concepts were developed to describe
teachers’ thought processes: cognitions, beliefs, personal theories, personal practical
knowledge, and subjective theories to name but a few. Teachers’ personal theories are
based on moral values and they comprise both an intellectual and emotional dimension
(Pope & Denicolo, 2001). Accordingly, the key to gaining insight into and understanding
teachers’ personal theories, is to listen and give voice to teachers (Elbaz, 1990). Although
previous research methods, named the process-product research, which mainly focused
on teachers’ observable behaviour, were important and yielded significant knowledge
about teaching, a new approach was called for to obtain a more qualitative knowledge.
The aim was to gain knowledge on how teachers reason about their multifaceted work.
Teachers were now seen as agents of their own professional growth. For this purpose,
various approaches, methods and techniques have been developed over the past de-
cades. One important issue is that we no longer talk about research on or about teachers
but research in cooperation with teachers. Teachers are not seen as research objects
but as co-workers where both partners are looking for a more comprehensive and deep-
er understanding of the individual teacher’s thinking. To get even closer to the core of
teachers’ personal theories it has been found fruitful to elicit what it is in the lives of
teachers, their milieu and work, which they perceive as being influential in forming their
theories and embedded values. This interest in investigating teachers’ life history reflects
a radical turn in our understanding of teaching. To obtain this kind of data, four methods
are demonstrated in detail in this paper: classroom observation, river of life, life history,
and a self-characterization sketch. To better understand how these approaches can be
implemented, the life history of one teacher is exemplified in depth in this paper. His
professional life is reported and he describes how he has grown as a teacher over the
years. His life history illustrates how his personal theories have developed, both in depth
and breadth. The case study starts with classroom observations where Ingi, a secondary
school teacher, is teaching English to many classes of diverse proficiency. Subsequently
Ingi draws up his river of life and the following life history he shares with the researcher
is based on his river of life. To eliminate the researcher’s influence on the story as far as
possible no beforehand written questioning is used. Lastly, Ingi writes his self-character-
ization sketch. It is important to be aware that this kind of research makes high moral
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demands on the researcher; sensitivity and caution are essential. It should be empha-
sised that as the researcher and the storyteller are co-workers, the story cannot be pub-
lished without the story teller’s consent. To conclude, it should be pointed out that al-
though teachers and their professionalism are the focus of this research, these methods
can and have been implemented to understand and give voice to other professionals.
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